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1 Introdugao

Este artigo apresenta os resultados parciais de uma pesquisa de doutorado em
andamento, cujo objeto ¢ a histéria da criagao do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, campus Campo Grande, e integra o grupo de pesquisa “Sociedade
Histéria e Educagao” (GEPSE/HISTEDBR-MS), da Universidade Estadual de Mato

Grosso do Sul, vinculado a Linha de Pesquisa “Historia, Politicas ¢ Educacio", do Programa
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de P6s-Graduacao em Educaciao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

O objetivo do artigo ¢ o de analisar o curso de Pedagogia do campus Campo Grande
da UFMS, especificamente, a sua criagdo e consolidagio institucional no periodo de 1980 a
1996. O referido recorte temporal foi definido em decorréncia da divisao do Estado de Mato
Grosso em 1977, que originou a criagio do Estado de Mato Grosso do Sul, acontecimento
que antecede a criagao do curso de Pedagogia no ano de 1980 e encerra o periodo de analise
com a aprova¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB), Lei n°® 9394/96, que
instala novo marco regulatério na organizacio da educagio brasileira'. Ainda, foram
consideradas as reformulagdes nas politicas de formagao inicial de professores ocorridas na
area da Pedagogia em nivel nacional, durante a ditadura militar, e a posterior democratizacio
do pafs, bem como as mudangas implementadas na educag¢ao superior publica brasileira nesse

momento historico.

Os procedimentos metodolégicos utilizados compreendem a investigagdo
bibliografica e documental, sendo consultadas e sistematizadas fontes institucionais dos anos
de 1970 e 1980, tais como: leis, decretos, resolucdes, pareceres, estatutos, atas de reuniao do
colegiado do curso de Pedagogia e relatério do Centro de Ciéncias Humanas Sociais da

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

Ressalta-se que o curso de Pedagogia, do campus Campo Grande da UFMS, foi
implantado precisamente quando o Brasil vivenciava esse momento histérico, o regime da
Ditadura Civil Militar. Com efeito, na segunda metade da década de 1970, em decorréncia da
conjuntura politica, economica e social que passava o pafs, o regime comegou a ser
questionado no ambito das universidades e escolas, e o campo educacional iniciou sua
organiza¢ao, impulsionado em grande medida pela oposi¢ao a pedagogia oficial e a politica
oficial dominante (SAVIANI, 1997). Com base nessa conjuntura, sera analisado, a seguir, o

processo histérico no qual se instituiu 0 mencionado curso.

2 Caracterizagdo histérica do Brasil: implicagbes na politica educacional de

formagio inicial de professores (1970-1990)

No Brasil, o perfodo que antecedeu a década de 1970, especificamente o ano de 1964,

marcou o pais com profundas mudancas politicas e ideoldgicas. Com efeito, em marco desse

1 Kullok (2000, p. 11) apresenta que a LDB propée diversos /e de formacio, “como as ultimas determinacoes
das autoridades governamentais a respeito das fun¢ées dos cursos de Pedagogia, e sua possibilidade ou nio de
formar professores”.

Montes Claros (MG), Brasil
v. 13, 202002, p. 1-23, 2020



R R R R RRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRBBEBREEEEBEEEEESEEERR.
Edbvagig Exolas: Socedove

ano, ocorreu um golpe civil militar, o presidente Joao Goulart (1961-1964) foi deposto e
iniciou-se a ditadura, mediante o Ato Institucional n® 1, de 9 de abril. Foram suspensos os
direitos politicos dos opositores ao regime, bem como cassa¢ao de mandatos e prisio dos

mesmos (VIEIRA, 2015).

Os primeiros anos de governo militar foram marcados por corte de gastos no setor
publico, aumento de tarifas e impostos, restricdo de crédito, arrocho salarial, recessao e
desemprego. A relagao com o capital estrangeiro ficou cada vez mais estreitada mediante a
venda de empresas nacionais — ocasionada pela desvalorizacao da moeda do pafs — e os
novos empréstimos, provocando uma aproximacao cada vez maior com os Estados Unidos

(VIEIRA, 2015).

Os anos de 1970 expressaram o auge da ditadura, com prisdes, torturas e assassinatos
dos opositores e intensa repressao e eliminacao de qualquer movimento ou individuo que
fosse vinculado ao comunismo (MENEZES e SANTOS, 2001). Entre os anos 1969 e 1973,
petriodo chamado de milagre economico, houve crescimento do PIB em 11,1%, bem como
facilidade de crédito para a aquisicio de bens de consumo duraveis. O crescimento da
economia contrastou com o aumento da dependéncia do capital e petroleo estrangeiro e com
o aprofundamento das desigualdades sociais no pafs, porque se deu um processo de
concentra¢ao de renda, além de corrup¢ao e ma utilizagao dos recursos publicos (FAUSTO,

1996; BIANCHI MENDEZ, 2004).

Acrescenta-se nesse contexto a preocupac¢ao do governo militar pela grande “legiao
de iletrados”, cuja nomenclatura foi utilizada pelo presidente Emilio Garrastazu Médici
(1969-1974) para se referir aos analfabetos — e a educacdo passou a ser um importante
instrumento de controle ideolégico e ascensio social. As implicagoes desses fatores
desencadearam duas medidas: a estipulagdio de normas para o vestibular em 1971, pelo

Decreto n° 68.908 e a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, Lei 5.692/1971.

Inaugurou, nesse periodo, uma nova estrutura para o curso de formaciao de
professores mediante a Lei n° 5.692/1971, definida com carater de habilitacio. Segundo

Saviani (2009), o

[...] patecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril
de 1972, a habilitacdo especifica do magistério foi organizada em duas
modalidades basicas: uma com a duracido de trés anos (2.200 horas), que
habilitaria a lecionar até a 4* série; e outra com a duragdo de quatro anos
(2.900 horas), habilitando ao magistério até a 6* série do 1° grau. O
curriculo minimo compreendia o nucleo comum, obrigatério em todo o
territorio nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir
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a formacio geral; e uma parte diversificada, visando a formagio especial.
O antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitagdo de 2° Grau. A
formacgio de professores para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida
a uma habilitacio dispersa em meio a tantas outras, configurando um
quadro de precariedade bastante preocupante. (p. 147)

Verifica-se, no fundamento da reforma, que a profissionalizacio compulsoria
preconizada por meio da implantacao das Habilitagdes Especificas para o Magistério (HEM)
foi tratada como uma questao de formagido de recursos humanos para a educa¢ao dentro da
Otica tecnicista que imperava no programa oficial do governo. Nesse momento histérico, a
educagio era direcionada para o treinamento profissional. O crescimento do nimero de
matriculas, aperfeicoamento da qualidade de ensino e estimulo aos cursos de p6s-graduagao

foram aspectos educacionais que interessaram ao governo do general Ernesto Beckmann

Geisel (1974-1979), como destaca Vieira (2015).

Destaca-se que o presidente Geisel assumiu a presidéncia e o Movimento
Democratico Brasileito (MDB) conquistou um expressivo numero de legisladores nas
eleicoes legislativas. Sinais de uma crise economica se manifestavam progressivamente,
devido a0 aumento do preco do petréleo e da divida externa. Geisel mostrou-se mais
moderado e tentou promover uma abertura com a oposi¢ao. A sociedade civil passou a
reivindicar os direitos democraticos e com o fim das imposigdes do Al-5 progrediu a abertura

politica, mesmo que lentamente. (VIEIRA, 2015)

O general Joao Baptista de Oliveira Figueiredo (1979-1985) assumiu o poder. Junto
a isso, centenas de exilados voltaram ao pafs e foi restabelecida a estrutura pluripartidaria. A
crise econdmica agravou-se provocando manifestagoes e aumento de greves (VIEIRA,
2015). Como destaca Fausto (1994), o governo estabeleceu relagdes paradoxais a0 mesmo
tempo que lentamente deu abertura a formacao de novas siglas partidarias, buscando manter
o controle politico e econdémico. A missao que assumiu em levar o pafs as vias de um regime

democratico, colidia com o agravamento economico.

Os fatos historicos, politicos e sociais ocasionaram desdobramentos que redefiniram
o papel do Estado e impactaram a forma de produgio da sociedade capitalista. O fim do
regime militar (1964 — 1985) teve inicio com a lei da anistia em 1979, que possibilitou a volta
de centenas de exilados ao pais. Aconteceu também o fim do bipartidarismo, isto ¢é, regime
de dois partidos, o Movimento Democratico Brasileiro (MDB) e a Alianca Renovadora
Nacional (ARENA) que provocou a mudanga do nome do partido da base aliada do governo,
que passou a se chamar Partido Democratico Social (PDS) e a do partido da oposicao,

denominado Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Outrossim, se
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intensificou a organizac¢ao de novos partidos, dentre eles, o Partido dos Trabalhadores (PT),
o Partido Democratico Trabalhista (PDT) e Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). O regime
enfraquecido foi objeto de mobilizag¢oes e organizagiao de passeatas, comicios que exigiam a

retomada das eleicdes diretas e da democracia (ROMANELLI, 1999).

Dentre essas transformagoes, destaca-se o movimento dos trabalhadores que lutavam
pela qualidade da educagao publica e, no quadro geral, pela democratizagao da sociedade.
Essas lutas politicas e pedagogicas dos docentes trouxeram relevantes contribui¢cdes para a

educagio, em especial, para a formaciao de professores (FREITAS, 2002).

Ressalta-se ainda que, de maneira concomitante, o embate neoconservador alcangou
sua maior expressao nos finais dos anos 1980, e sustentava uma forte critica sob as formas
do Estado Benfeitor” e o Estado Keynesiano’ que alertavam a respeito das “tertiveis"
consequéncias politicas, econdémicas e sociais das propostas de politicas publicas que
pretendem corrigir os problemas das diferengas sociais dos setores de menores recursos

(HARVEY, 2008; MONTANO, 2008).

A década de 1980 também foi marcada pelo discurso democratico como eleigdes

diretas para governadores e prefeitos. Com isso, em 10 de fevereiro de 1980, foi criado o

5 Partido dos Trabalhadores com o registro na Justica Eleitoral. Em 1984, o Brasil foi movido
por uma campanha por eleicbes diretas para presidente da republica, chamada de Diretas Ja;

uma emenda constitucional foi apresentada para que a elei¢ao ocorresse de forma direta,

porém, recebeu o veto do Congresso Nacional (ALMEIDA, 2011; VIEIRA, 2015).

Em 1985, por eleicao indireta, venceu o oposicionista Tancredo de Almeida Neves
— pela coligac¢ao Alianca Democratica entre os partidos MDB e Partido da Frente Liberal
(PFL). Tancredo motreu e assumiu a presidéncia José Sarney de Aratjo Costa (1985-1990).

Durante seu governo, foi elaborada uma nova Constituigdo, para substituir a carta adotada

pelo regime militar em 1967 (SILVEIRA, 2009).

A Assembleia Constituinte foi formada em fevereiro de 1987, e a Constituicio da
Republica Federativa do Brasil aprovada em 1988, que incorporou uma série de demandas

socials, entre elas as relacionadas com a democratizagao da educagao e saide puablicas. Além

2 O Estado de Bem-Estar ¢ fortemente questionado a partir da década de 1960, com o surgimento das doutrinas
de carater monetarista, neoliberal e conservadora, manifestando que este Estado de carater assistencialista ndo
soluciona os conflitos sociais sendo que os aprofunda porque impede que as for¢cas do mercado funcionem
livremente (MONTANO, 2008).

3 Teoria politica econémica proposta por John Maynard Keynes que defendia no contexto da sociedade
capitalista de mercado a intervengdo do estado para promover o desenvolvimento econémico, mediante a
manutenc¢io do pleno emprego e o controle da inflagio (MONTANO, 2008).
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disso, foram estabelecidas as eleicbes diretas, independéncia dos poderes legislativo,
executivo e judiciario, restricdo a atuagao das forgas armadas e garantia o direito a greve,

entre outras medidas (VIEIRA, 2015).

Porém, o processo de descrédito e critica ao Estado, iniciado em décadas anteriores,
aprofundou-se nos anos 1990 em todos os paises da América Latina, adotando diferentes
caracteristicas conforme as conjunturas nacionais. No Brasil, foram implementadas as
politicas neoliberais a partir do governo de Fernando Collor de Melo/Itamar Franco (1990-
1994). Collor, depois de ser deposto pelo processo de wmpeachment, assumiu a presidéncia
Itamar Franco (1992-1995), que designou Fernando Henrique Cardoso (FHC) para o
Ministério da Fazenda e das Relagoes Exteriores. Nessas pastas ministeriais, como ministro,

chefiou a elaboragao do Plano Real, que estabilizou a economia.

Segundo Fiori (1995), “FHC foi concebido para viabilizar no Brasil a coalizao de
poder capaz de dar sustentagdo e permanéncia ao programa de estabilizagio do FMI, e
viabilidade politica que faltava ser feito das reformas preconizadas pelo Banco Mundial”. (p.
14). Com a ajuda do sucesso do plano, foi eleito Presidente da Republica no primeiro turno

da eleicao de 1994.

O governo de FHC (1994-1998) inaugurou uma nova ofensiva neoliberal no pais ao 6
encaminhar o Projeto de Emenda Constitucional n® 173 sobre a reforma do aparelho do
Estado brasileiro. Com o suporte da popularidade conquistada pela estabilizacio da
economia, 0 novo presidente principiou sua administracao estruturando uma ampla reforma
nas politicas e nos aparelhos de Estado, para reduzir o custo Brasil, solucionar a crise da
economia brasileira e garantir as condi¢oes de inser¢ao do pais na economia globalizada.
Prosseguiu com as reformas economicas iniciadas; as taxas de inflacio continuaram baixas;
houve a privatizagio de diversas empresas e a abertura de mercado, que deu maior

visibilidade no mercado externo (ANTUNES, 2005).

No campo educacional, no ano de 1996, depois de o projeto tramitar por 13 anos no
Congresso Nacional, foi sancionada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
Lei N° 9.394/1996, cujos principios ideoldgicos democriticos e participativos expressavam
em todas as normativas o reordenamento da educagao no pais. Estabeleceu novos lécus de
formacao docente, além das instituicOes universitarias, previa a criacio de Institutos

Superiores de Educagio, que suscitaram intensos debates (SAVIANI, 1997).

Entre os anos de 1970 a 1990, no campo educacional, ocorreram fatos determinantes

para o engajamento dos trabalhadores em educacio na luta por politicas educacionais
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democriaticas, de qualidade, sobretudo, referentes a formagao de professores. Contudo, a
viabilidade desses movimentos dos educadores teve o apoio de entidades que subsidiaram as
discussdes e debates que ocasionaram as conquistas que se efetivaram posteriormente na

promulgacio da LDBN 9.394/1996 (SAVIANI, 1997).

Em sequéncia, apresenta-se uma breve aproximacao a histéria do curso de Pedagogia,
e organiza¢ao dos trabalhadores em educacio em parceria com as associagdes constituidas
entre os anos de 1970 a 1990, na luta pelas reformulagdes das politicas publicas de formagao

docente.

3 O curso de pedagogia no Brasil: aspectos histéricos e marcos legais

O curso de Pedagogia no Brasil, no decorrer de sua histéria, enfrentou inimeras
modifica¢bes curriculares, as quais interferiram na sua estrutura, bem como a identidade dos
profissionais da educagdo. Esse curso foi criado mediante o Decreto-lei n® 91.190, de
04/04/1939 e teve inicio na Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, apresentando
na sua estrutura quatro eixos fundamentais: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, bem

como uma se¢ao direcionada ao curso de Didatica (BRASIL, 1939).

Destaca-se que o Instituto Superior de Educacao, que funcionava anexo a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, inaugurado em 1901 pela Ordem das Beneditinas de Sao
Paulo, tinha o intuito de formar os professores em nivel superior. Entretanto, nio
conseguiram ser efetivados continuando a formacao desses educadores apenas nas escolas

normais em nivel secundario (SAVIANI, 2008).

No Decreto-lei n° 9 1.190/1939, o Artigo 19 estabelece a duragio de trés anos patra
o curso e as disciplinas que deveriam ser cursadas na primeira, segunda e terceira séries da

formacio do pedagogo. Apresenta na Secgao XI, a estrutura curricular para o curso de

Pedagogia (BRASIL, 1939).

As disciplinas foram organizadas da seguinte forma: na primeira série, as disciplinas
complementares de Matematica, Histéria da Filosofia, Sociologia, Fundamentos Biologicos
da Educaciao e Psicologia Educacional. Na segunda série, Estatistica Educacional, Histéria
da Educa¢ao, Fundamentos Sociolégicos da Educagdo, Psicologia Educacional e
Administracao Escolar. Na terceira série, Histéria da Educacdo, Psicologia Educacional,

Administracao Escolar, Filosofia da Educacao e Educacao Comparada (BRASIL, 1939).

O curso, durante os trés anos, formava o bacharel em Pedagogia, que recebia a
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denominagao de “Técnico de Educa¢iao”. Segundo Coelho (1987, p. 9), “ndo fica claro,
entdo, o que seria esse técnico de educagao, qual sua func¢io e especificidade em relaciao aos
profissionais formados nas varias licenciaturas e nos outros bacharelados. A defini¢ao desse

técnico de educagao permanece bastante fluida”.

Assim, a licenciatura em Pedagogia era obtida com mais um ano de estudos no curso
de Didatica que habilitava os professores ao exercicio do Magistério nos Cursos Normais.
Por meio do Decteto-lei n°® 3.454/1941, o curso de Didatica devetia ser cursado depois da
formacdo no bacharelado, sendo proibido matriculas simultineas num curso de bacharelado

e no curso de Didatica (BRASIL, 1941).

O Decreto-lei n° 9.092, do ano de 1946, objetivou alterar a organizacao do curso de
Pedagogia, definindo que a formagao seria de quatro anos para as duas habilitagoes:
bacharelado e licenciatura. Entretanto, nao ocorreu essa modifica¢ao visto que a maior parte

das faculdades nao efetivou essa determinagiao legal e manteve a organizagao conhecida

como 3+1 (BRASIL, 1946).

Silva (1999) apresenta a estrutura curricular do curso de Pedagogia das institui¢cOes
de ensino superior brasileiras que organizou as disciplinas do bacharelado da seguinte
maneira: Complementos de Matematica (1* série); Historia da Filosofia (17 série); Sociologia 8
(1* série); Fundamentos Biolégicos da Educacio (1* série); Psicologia Educacional (1%, 2* e 3*
séries); Estatistica Educacional (2% série); Histéria da Educacao (2% e 3" séries); Fundamentos
Sociolégicos da Educagao (2° série); Administracao Escolar (2% e 3" séries); Educagao
Comparada (3" série); e Filosofia da Educagao (3" série). Para a habilitagio em licenciatura
acrescentavam-se as disciplinas de Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional,

Administra¢ao Escolar e Fundamentos Sociol6gicos da Educacio.

Dessa forma, ao término do curso de Pedagogia, bacharelado, para garantir as duas
habilitagdes o profissional deveria cursar as disciplinas de Didatica Geral e as Especiais que

nao sao apontadas na grade curricular (SILVA, 1999).

Como destacado por Silva (1999), o curso apresentava dificuldades relacionadas as
questdes tedricas, que eram pouco discutidas nas disciplinas oferecidas e apresentava
caracteristicas técnicas; outro fator preponderante era a inexisténcia de pesquisas na matriz
curricular. Nesse sentido, a formacio dos educadores estava fundamentada nas atividades

praticas, tornando o curso alvo de criticas e intimidagdes de extingao.

Nesse contexto, foram inseridas no campo educacional normas legais como a Lei de

Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, Lei n. 4.024/1961, que modificou a estrutura
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curricular mediante o Parecer n® 251/1962 e posteriormente teve novas alteracdes com a

promulgacio do Parecer n® 252/1969 (BRASIL, 1961; 1962; 1969).

No ano de 1962, o Conselho Nacional de Educacio (CNE), por meio do Parecer n®
251/1962, em decorréncia da Lei 4.024/1961, fixou um cutriculo minimo constituido por
sete matérias sendo cinco obrigatérias — eram Psicologia da Educacio, Sociologia (Geral da
Educacao), Historia da Educacio, Filosofia da Educa¢iao e Administracao Escolar — e duas
opcionais — Biologia; Histéria da Filosofia; Estatistica; Métodos e Técnicas da Pesquisa
Pedagogica; Cultura Brasileira; Educa¢do Comparada; Higiene Escolar; Curriculos e
Programas; Técnicas Audiovisuais de Educagiao; Teoria e Pratica da Escola Média; e
Introdugdo a Orientacao Educacional. Esse Parecer também estipulou a duragao de quatro

anos para o curso de Pedagogia, e incluiu o bacharelado e a licenciatura. Segundo Saviani

(2008, p. 42),

quanto a duracdo do curso, foi definida em quatro anos, englobando o
bacharelado e a licenciatura, correspondendo, portanto, a duragio
anterior. A diferenca fica por conta de certa flexibilidade, uma vez que as
disciplinas de licenciatura poderiam ser cursadas concomitantemente com
o bacharelado, nio sendo necessario esperar o quarto ano.

9 Recorda-se que a rigidez da situagio antetior era tal que o Decreto-Lei n° 3.454, de
julho de 1941, “proibiu a todas as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras a realizacao
simultanea do curso de Didatica com qualquer dos cursos de bacharelado” (MENDONCA,
2002, p. 153). Com a nova regulamenta¢ao deixava de vigorar o esquema conhecido como

CC3+1”'

Outro aspecto que foi destacado por Romanelli (1978) ¢ que nesse momento
histérico prevaleceram os interesses da iniciativa privada. Assim, a duragao do curso ficou
definida em quatro anos, unindo o bacharelado e a licenciatura. Permitiu a existéncia de duas
matriculas para cursar a0 mesmo tempo as disciplinas referentes as habilitacdes de

licenciatura e bacharelado.

Uma segunda reformulacio do curso foi realizada a partir do Parecer n® 252/1969 e
a Resolugao n°® 02/1969 do Conselho Nacional de Educa¢io, que manteve a estrutura
padronizada do formato 3+1, coincidindo com as demais licenciaturas. Como afirma Coelho
(1987, p. 10), neste ano “se procurou, pois, tornar mais explicito e mais preciso o que em

1962 ainda estava latente, implicito, difuso e impreciso.”

A mudanca na organizagdo do Estado brasileiro como consequéncia das demandas
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da producio capitalista, alterou as politicas de formagao de professores desenvolvidas nas
ultimas décadas, suscitando desdobramentos de natureza politica, economica e social. Este
fenémeno desencadeou investigagoes e discussoes entre os pesquisadores da educagao com
o objetivo de compreender a indugao de tendéncias e orientagdes nas politicas educacionais

(MONTANO, 2008).

No periodo final da década de 1970, a formacgao de professores era tratada como
uma questao de formagao de recursos humanos para a educacao dentro da otica tecnicista
que imperava no pensamento oficial. Em 1980, as referidas concepgbes foram combatidas
pelo movimento dos trabalhadores que lutavam pela qualidade da educagao publica e no
quadro geral pela democratizagdo da sociedade. Essas lutas politicas e pedagogicas dos
docentes trouxeram relevantes contribui¢oes para a educagao, em especial, para a formacio

de professores’ (FREITAS, 2002).

Nesse perfodo, havia no pais um grupo de estudiosos que buscava romper com o
pensamento tecnicista que predominava na area da educagao. Os movimentos, por meio das
associagdes Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Centro de Estudos
Educacio e Sociedade (CEDES), Associagao Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educacao (ANFOPE) e Associacio Nacional de Pés-Graduacio em Educacio (ANPED), 10
realizavam debates que discutiam as concepg¢des sobre a formagdo dos profissionais de
educacio, evidenciando as caracteristicas s6cio-historicas dessa formacio, a necessidade de
um profissional formado com um conhecimento sobre a ampla realidade do seu tempo, com

postura critica e propositiva para que consiga transformar as condi¢cdes da escola, da

educacio e da sociedade (MACIEL e NETO, 2004).

Apesar das inimeras discussoes e questionamentos sobre a formacao de professores,
a década de 1980 chega ao seu final sem que se tenha elaborado uma proposta concreta sobre
o fazer pedagbgico por parte das universidades e seus cursos de Pedagogia. Dentre os
grandes fatos ocorridos nesse perfodo, pode-se destacar a criagao do Comité Pré-Formagao
do Educador (1980), constituido por dois grupos de intelectuais, um que incorpora a
producio do poder instituido, o outro a produgao do coletivo de educadores (KULLOK,
2000).

4 Segundo Freitas (2002, p. 138) os movimentos dos educadores contribufram com “a forma de olhat a escola
e o trabalho pedagdgico, ao colocar em evidéncia as relagdes de determinacdo existentes entre educagio e
sociedade e a estreita vinculagdo entre a forma de organizacio da sociedade, os objetivos da educagio e a forma
como a escola se organiza”.
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O primeiro grupo’ é homogéneo, inclui a producio de documentos que conservam
uma forma monolitica, sem mudangas, o sistema preconizado pelo Conselho Nacional de
Educagio, propondo alguns principios transformadores. O segundo grupo’, heterogéneo,
revela muitas tendéncias de transformaciao assumidas e divulgadas pela propria praxis.
Procuravam unir a compreensio teérica a compreensao do real, relacionar a atividade tedrica

i pratica (KULLOK, 2000).

Como se pode observar, havia uma imperiosa necessidade de modificar os cursos de
formacdo de educadores e a urgéncia de estabelecer articulagdes entre a universidade com os
demais niveis de ensino, e com as diversas entidades de classes e grupos representativos da
comunidade. Proclamava-se a preméncia de uma maior autonomia universitaria e
participagao da comunidade académica nas decisdes universitarias gerando condigoes para a

revaloriza¢do do profissional da educagao.

Assim, o movimento com sua concep¢ao emancipadora da educagdo e da formagao
avancou no sentido de superar as dicotomias presentes na formacgao dos profissionais de
educagio, ou seja, na formagao académica entre professores e especialistas, bacharelados e
licenciaturas, especialistas e generalistas, acompanhando a escola na busca da democratizagao
das relagdes de poder em seu interior e na construgao de novos projetos coletivos (MACIEL

e NETO, 2004).

11

Durante os anos 1990, principalmente no periodo do governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC), entre 1995 e 2002, surgiram varias a¢Oes regulatérias, normas legais,
direcionadas a formagao dos professores. Segundo Moon (2008, p. 802), “[...] a impressio
geral é de que mais atengao politica foi dada a educa¢do dos professores na década de 1990
do que nas centenas de anos de historia que a precederam, e que a maior parte dessas agoes

enfocou a qualidade”.

5 A proposta basica que deu sustenta¢do a produgdo do poder instituido foi o “pacote pedagdgico” de Valnir
Chagas, que nio se tratava de mudangas de estruturas, estava constituido pela faculdade de educagio e seus
conteudos especificos. Transferéncia de estudos pedagogicos para os institutos, o que permitiria a formacio do
professor e do especialista nos mencionados institutos. Esvaziaram-se, assim, as funcées da Faculdade de
Educagio. Sugeria que as unidades académicas que se ocupavam da educac¢io deviam organizar-se em centro
de ensino e pesquisa. Também, formava parte destas andlises o documento “Conclusées gerais da Comissio
Ensino da Area de Educacio — CEAE/MEC” divulgado por Roberto Moteita em 9/12/1980, afirmava que a
faculdade de educagio e as “unidades de conteddo” deveriam criar os centros interdepartamentais (KULLOK,
2000).

¢ Na linha de trabalho heterogéneo destaca-se o trabalho de Saviani, em 1982 para quem o lugar adequado para
formar educadores ¢ o centro de educagio, porém esse centro nio envolve apenas os cursos de pedagogia, mas
os cursos de formacdo de educadores. Assim, a concepcdo de escola unica de formacio de professores
materializa-se no centro de educacio. Mantém um nucleo basico comum de formacio, que requer uma estrutura
universitaria que viabilize a integra¢do ¢ a totalidade dos estudos pedagdgicos num espago traduzido como
escola tnica de formagdo de nivel superior (KULLOK, 2000).
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Sendo assim, a criagdo dos Institutos Superiores de Educacao (IES), a oferta de
cursos de formag¢ao como os cursos normais superiores, cursos de graduagao em Pedagogia
e outras licenciaturas expandiram-se principalmente em institui¢oes privadas. O crescimento
dos IES pela iniciativa privada foi um dos pilares que sustentaram a politica neoliberal que
busca a efetivagdo de um mercado educacional livre e consequentemente fazer da educagao

mais uma mercadoria do sistema capitalista (MACIEL e NETO, 2004).

Nesse periodo, a Associagio Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao
(ANFOPE) teve papel fundamental no redirecionamento das discussoes travadas no ambito
oficial sobre formacio de professores. Tal instituicdo, de carater politico-académico,
originaria do movimento dos educadores na década de 1970, teve um papel importante no
cenario nacional quando se trata de desenvolver estudos, pesquisas e debates sobre a

formacio e valorizagao dos profissionais da educa¢ao (ANFOPE, 1998).

A ANFOPE participou da aprovacdo das diretrizes curriculares do curso de
Pedagogia que consideraram diversas proposi¢des elaboradas no ambito dos movimentos
dos educadores. Atuou ativamente na formulagao das diretrizes para o curso de Pedagogia
com uma proposta de que “o principio da docéncia como base da formacio profissional de

todos aqueles que se dedicam ao estudo do trabalho pedagdgico” (ANFOPE, 1998, p. 10). 12

Essas diretrizes, materializadas mediante a Resolu¢io CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2000, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagio em
Pedagogia, licenciatura, foram o resultado de um amplo debate que contribuiu para firmar
progressivamente a concep¢ao de identificar a Pedagogia com a fungiao docente, na

perspectiva de que o ensino deve ser a base da formacao de todo educador (SILVA, 1999).

No contexto dos anos 1990 ocorreu a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional, Lei n. 9.394/1996, resultado de dois projetos: o primeiro elaborado pelas
entidades da sociedade civil e o segundo, articulado pelo senador Darcy Ribeiro que causou
polémica no Congresso Nacional, pois desencadeou muitas contradi¢oes e grandes avangos
(GATTI, 2011). Tal lei admite que o professor dos primeiros anos do Ensino Fundamental

tenha formacdao em nivel médio.

As institui¢oes de ensino superior assumiram a responsabilidade pela formagao inicial
e continuada dos professores da educagao basica conforme o artigo 63, incisos I, 11 e 111, da
Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996), para realizar e manter os cursos formadores de profissionais

para a educagao basica.

Assim, seguindo o Patecer CNE/CP n° 04/1997, proposta de resolucio referente ao
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programa especial de formagio de Professores para o 1° e 2° graus de ensino e outros
documentos foram elaborados com o intuito de orientar a formagao dos professores como:
os Referenciais Curriculares para Formacio de Professores (1999), o Parecer n® 115/1999
que dispoe sobre os Institutos Superiores de Educagao de acordo com os Artigo 62 e 63 da
Lei 9.394/1996 e o Artigo 9°, § 2, alineas “c” e “h” da Lei 4.024/1961, com a redag¢io dada
pela Lei 9.131/1995, bem como as Diretrizes Cutriculares para a Formacio Inicial de
Professores para a Educagio Basica em Nivel Superior (2001). Tais documentos

direcionaram a organizagao curricular dos cursos de formagao profissional.

Nesse momento histérico, a formagao dos professores recebeu uma relevancia
estratégica para a efetivagao das reformas educativas que culminaram na homologac¢ao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagiao Basica em
Nivel Supetiot, por meio da Resolu¢io CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 (SCAFF,
2011).

A seguir, discute-se o histérico do curso de Pedagogia na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul tendo como base a analise da politica educacional de formagao inicial
de professores em ambito estadual a partir da década de 1980, depois da divisao do Estado
de Mato Grosso, e das reformas nas politicas de formacao inicial de professores ocorridas

13

na area da Pedagogia no contexto nacional e as implicagdes para a regiao sul-mato-grossense.

4 O curso de Pedagogia na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

A histéria do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul’,
campus Campo Grande, iniciou sua trajetéria na década de 1980 com a criagao do Centro de

Ciéncias Humanas e Sociais, em 11 de margo de 1980 que, posteriormente, acolheria o curso

de Pedagogia (MAYMONE, 1989).

7 A institui¢do teve sua origem em 1962, com a criagdo da Faculdade de Farmdcia e Odontologia de Campo
Grande, na cidade de Campo Grande, inserindo o ensino supetior publico no sul do entio Estado de Mato
Grosso. A Lei Estadual n°® 2.620, de 26 de julho de 1966, possibilitou a criacdo do Instituto de Ciéncias
Biologicas de Campo Grande que instituiu departamentos e o curso de Medicina, bem como reformulou a
estrutura anterior. Em 1967, o governo do Estado de Mato Grosso amplia a rede publica de ensino supetior
com a criagio em Corumbd do Instituto Superior de Pedagogia e, em Trés Lagoas, do Instituto de Ciéncias
Humanas e Letras. Posteriormente, a integracio dos Institutos de Campo Grande, Corumba e Trés Lagoas
ocorreu a promulgacdo da Lei Estadual n® 2.947, de 16 de setembro de 1969, que criou a Universidade Estadual
de Mato Grosso (UEMT). Na década de 1970, foram criados os Centros Pedagégicos de Aquidauana e
Dourados, incorporados a UEMT. Com a divisdo do Estado de Mato Grosso, foi concretizada a federalizacdo
da instituicdo que passou a denominar-se Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, pela Lei
Federal n°® 6.674, de 5 de julho de 1979. O Centro Pedagégico de Rondonépolis passou a integrar a
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) (MAYMONE, 1989).
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A Secretaria de Estado da Educagao de Mato Grosso do Sul, juntamente com a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, foram protagonistas na ctriagao do curso como
consta no Oficio n® 6071/1030/SE /1980, emitido pela referida Secretaria e enviado para o
reitor da universidade, solicitando o estudo de criagio de cursos de nivel superior que
contemplasse a area pedagogica para atender os profissionais em exercicio da Rede Estadual

de Ensino de Campo Grande que atuavam nos niveis de 1° e 2° graus (UFMS, 2013).

Alguns critérios foram estabelecidos pela Secretaria de Educacio para que a
universidade atendesse a formacao inicial dos profissionais de educagdo da rede em potencial
com um curso no periodo noturno para que os alunos continuassem desenvolvendo suas

atividades nos perfodos matutino e vespertino. O quantitativo de 644 docentes em exercicio

precisava da formacao (FERNANDEZ, 1989).

Ressalta-se que o documento apresentado por Fernandez (1989) destacou a
importancia da universidade publica na formagao da forca de trabalho qualificada, na
abertura de maiores perspectivas de auto-realizacao e no melhor desempenho do profissional

da educacio.

A solicitagao realizada pela Secretaria de Educagao foi atendida e iniciaram-se as
discussdes sobre a criagao e aprovacao do curso de Pedagogia com habilitagao em Magistério 14
das Séries Iniciais de 1° Grau e Magistério da Pré-Escola a ser instalado para o campus
universitario de Campo Grande. Para tanto, uma comissao foi instituida e designada pela

diretoria do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCHS) (UFMS, 2003).

Em relagao as habilitagoes escolhidas no momento da criagao do curso de Pedagogia
foram primeiramente em decorréncia das prioridades levantadas pela Secretaria de Educagao
e pela justificativa presente no plano do curso, que objetivou auxiliar o sistema estadual de
educac¢ao, bem como pela disponibilidade de recursos humanos altamente qualificados e

espaco fisico disponivel na universidade no periodo noturno (FERNANDEZ, 1989).

A implantacdo das estruturas curriculares das habilitagdes em Magistério nas Séries
Iniciais do 1° Grau e no Magistério da Pré-Escola, bem como da habilitagao em Supervisio
Escolar foi procedida de ampla discussao entre os docentes, a Pro-Reitoria de Assuntos
Académicos, Coordenadoria Geral de Planejamento da UFMS e também consultados
profissionais de outras instituicGes que ministravam o curso de Pedagogia. Assim, mediante
a Portaria 129-A de 1980, da Reitoria, em 15 de novembro foi aprovada a estrutura curricular

(UFMS, 1980).

A comissao responsavel pela implantagio do curso na instituicio buscou
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informag¢oes junto as universidades que ofereciam essas novas habilitagdes tais como a
Universidade Metodista de Piracicaba, localizada no Estado de Sao Paulo, e a Universidade

Federal de Santa Maria, no Estado do Rio Grande do Sul (FERNANDEZ, 1989).

Dessa forma, o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
entrou em funcionamento no 1° semestre de 1981 com a habilitagio em Magistério nas Séries
Iniciais do 1° Grau, dando-se o ingresso mediante vestibular com a abertura de 30 vagas.
Posteriormente, no segundo semestre do mesmo ano, iniciou-se a turma com habilitagao no

Magistério da Pré-Escola (FERNANDEZ, 1989).

Diferentemente dos outros cursos® presentes nos demais cazpi da UFMS, o curso de
Pedagogia na cidade de Campo Grande iniciou com as habilitacdes de licenciatura para o
Magistério da Pré-Escola e Magistério para as Séries Iniciais do 1° Grau e a carga horaria do

curso era superior a dos outros campus totalizando 3056 horas (UFMS, 2003).

A primeira coordenadora do curso foi a professora mestre Jane Mary Abuhassan
Gongalves, indicada em 6 de abril de 1981 mediante a Portaria n°® 077/1981 da Reitotia, que
regulamentava as atividades de responsabilidade do professor responsavel pela coordenacio

do curso (UFMS, 1981).

15 O curso de Pedagogia, com as habilitagdes apontadas, funcionou até 1982, dentro
dos moldes previstos. A partir daf, ocorreu uma unificagdo nas estruturas curriculares dos
cursos de licenciatura regulamentada pelas Resolugdes 60/1982 e 72/1982 do Conselho de
Ensino Pesquisa e Extensao (UFMS, 1982).

Ainda em 1982, depois da aprovacdo dessas resolugdes, a estrutura curricular do
curso de Pedagogia foi modificada com o objetivo de atender as ponderagdes dos docentes
e discentes para adequar a formagdo a uma nova realidade presente na regido sul-mato-
grossense. Em paralelo, a comissao designada pela diretoria do Centro de Ciéncias Humanas
e Sociais iniciou um estudo do perfil do profissional do curso de Pedagogia (GONCALVES,
1989).

O curso de Pedagogia obteve sua autorizacao de funcionamento em 3 de agosto de
1983 por meio do Parecer n® 375/1983 do Conselho Nacional de Educag¢io. O Plano do
Curso de Pedagogia foi aprovado sem a habilitagio de Supervisao Escolar que também era

prevista para ser ofertada, entretanto nio foi ativada (UFMS, 2013).

8 O curso de Pedagogia nos demais cazpi da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul foi implantado na
cidade de Ponta Pori e Trés Lagoas, em 1970, e Corumbad, em 1973.
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Em setembro de 1983, a Comissao responsavel pelos estudos para a definicao do
perfil do profissional da educacdo apresentou o seu trabalho e propos a realizagdo do I
Seminario Interno do Curso de Pedagogia, que discutiu o documento elaborado pela
comissao de estudos para a defini¢ao do perfil do profissional de educagaio (GONCALVES,
1989).

Assim, o I Seminario Interno do Curso de Pedagogia aconteceu no periodo de 5a 9
de dezembro de 1983 e teve como objetivo discutir e analisar o perfil do profissional da
educagido. Os participantes foram professores, alunos, autoridades educacionais, entidades

envolvidas no processo educacional, estudiosos da pré-escola e ensino basico

(GONCALVES, 1989).

Nesse contexto, ainda no ano de 1983, identificou-se em uma das reunides nacionais
de coordenadores do curso em relagao a estrutura curricular do curso de Pedagogia que nao

existia disciplina destinada a alfabetizagdio (GONCALVES, 1989).

Dessa forma, no 1° semestre do ano de 1984, entrou em vigor a nova estrutura
curricular aprovada pelo Conselho de Ensino e Pesquisa (COEPE) por meio da Resolugao
57/1983 que inclufa a habilitacio magistério das matérias pedagdgicas de 2° Grau (UFMS,
2013). 16

Ressalta-se que ocorreu um erro na publicagao do edital do concurso de vestibular,
de certo modo foi desfavoravel ao curso de Pedagogia, pois prejudicou a organizagao das
estruturas do curso invertendo a ordem da proposta inicial que era no primeiro semestre com
a habilitagdo para séries iniciais e o segundo semestre oferecer a habilitacio para a pré-escola.
Porém, na publicacao do edital ficou ao contrario e, para evitar que outros problemas viessem
a ocorrer, permaneceram as defini¢oes previstas em edital propondo a utiliza¢ao do curso de

verao quando futuramente aparecessem as defasagens (GONCALVES, 1989).

O curso de Pedagogia enfrentou outros problemas no ano de 1984, com a
necessidade de contratagdo de professores para as disciplinas Pratica de Ensino nas Séries

Iniciais I e II, e Estagio Supervisionado que foram sendo discutidos e resolvidos.

Quando a primeira turma do curso estava prestes a concluir sua formagao, a
coordenagdo do curso iniciou um Projeto de Acompanhamento do aluno egresso do Curso

de Pedagogia no intuito de verificar as oportunidades de emprego e aceitagdo no mercado

de trabalho (FERNANDEZ, 1989).

Em seguida, a Secretaria de Educacio do Estado de Mato Grosso do Sul abriu
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concurso Estatual de Professores da 1% a 4* série e os formandos tiveram a oportunidade de

concorrer as vagas de professores.

Em 29 de maio de 1984, a UFMS recebeu uma Comissao Verificadora formada pelas
professoras Clélia de Feitas Capanema, da Universidade de Brasilia, e a professora Roseli
Cecilia Rocha de Carvalho Baunsel, da Universidade Federal do Para, para o reconhecimento

do curso de Pedagogia cuja avaliagio foi positiva e as docentes constataram condi¢des

favoraveis de funcionamento (GONCALVES, 1989).

Assim, o reconhecimento do curso de Pedagogia, com as habilitacdes em Magistério
das Séries Iniciais do 1° Grau, da Pré-Escola e Matérias Pedagogicas foi aprovado pelo
Parecer 691/1984 em 05 de outubro de 1984 e publicado no dia 14 de novembro de 1984
no Diario Oficial da Unidao (UFMS, 2013).

Em 1985, cria-se o colegiado do Curso de Pedagogia de acordo com o Estatuto da
UFMS formado pela entdo coordenadora do curso, professora Eurize Caldas Pessanha, e os
professores José Luiz Magalhaes, Alzira Mongelli, Therezinha de Alencar Selem e a

representante discente Mirian Morello.

Nesse momento, o curso enfrentou dificuldades para a contratagao de professores
17 para as matérias especificas da pré-escola e por causa da exigéncia no edital de convocagao
ndo tiveram inscritos no concurso. Assim, houve alteracio no edital diminuindo o nivel de

exigéncias para realizagio do concurso.

Novos impasses surgem, os egressos do curso que foram aprovados no concurso
para docente do estado ndo estavam conseguindo assumir por causa da legislagio estadual
em vigéncia no perfodo que nao admitiam formac¢ao em nivel superior. Entretanto, com a
intervencao da Secretaria de Educacio de Mato Grosso do Sul, Procuradoria Geral do
Estado, e administracio da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, os candidatos
tiveram sua nomeagao efetivada no Nivel V da carreira do magistério correspondente a

formacio em Ensino Superior FERNANDEZ,1989).

No primeiro semestre de 1985 iniciou-se a organiza¢ao do III Seminario do Curso

de Pedagogia, mas com a paralizacio’ dos professores das universidades brasileiras o evento

9 As Universidades Federais no ano de 1985 realizaram uma paralizagio de 45 dias no periodo de 10 de agosto
a 23 de setembro. As reinvindicagdes dos profissionais foram reposi¢do salarial de 38,5%, implantagdo de
reajuste trimestral, adicional de 5% a cada quinquénio, adicional por dedicagdo exclusiva de no minimo 50%,
adicional de 5% de produtividade, aposentadoria integral e reajuste para custeio das institui¢des de ensino
superior. A greve das Universidades Brasileiras resultou em algumas a¢ées do Ministério da Educagiao como a
elabora¢do de um novo Plano de Catrgos e Salarios para as Institui¢des de Ensino Supetior. (SINDICATO
DOS DOCENTES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2019)
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ocorreu somente no periodo de 2 a 6 de dezembro de 1985. O tema de discussao foi “A

pratica do ensino em questao” (FERNANDEZ, 1989).

Entretanto, para atender ao curso, a universidade contratou temporariamente os
professores solicitados e conseguiu finalizar o semestre no dia 10 de janeiro de 1986. Nesse
ano, outros problemas foram evidenciados como a evasio de alunos que estavam insatisfeitos
com o curso e afirmavam que faltavam informagoes no edital do vestibular como a exigéncia

de experiéncia previa no Magistério de 2° Grau que posteriormente entraria em discussao.

Nesse periodo, os académicos do curso realizaram uma mobilizagdo no 2° semestre
do ano de 1986 com o objetivo de reivindicar, por meio de uma lista de propostas, a retirada

da exigéncia de experiéncia no Magistério de 2° Grau.

No IV Seminario do Curso de Pedagogia, que ocorreu nos dias 20 a 24 de outubro
de 1980, foi colocada em discussao a habilitagdo em Magistério de 2° Grau e acordado que,
diante das reinvindicacbes dos alunos, uma comissio de estudos seria formada com
professores e alunos com o objetivo de elaborar alguns instrumentos avaliativos periédicos

¢ constantes para o cufrso.

A professora Denise Tibau de Vasconcelos Dias assumiu a coordenag¢io do curso no
final do segundo semestre do ano de 1986. Outrossim, iniciou-se a discussao sobre a 18
avaliagdio do curso de Pedagogia. Em 12 de novembro de 1986, na posse da nova
coordenadora, a professora Eurize Caldas Pessanha, foi apresentado um balango das
atividades do curso mediante sua atuag¢ao na coordenagiao do curso, no colegiado e com a

criacao do centro académico.

Durante o ano de 1987, o curriculo e a avaliacio do curso foram discutidos. Em 15
de novembro de 1987, realizou-se uma consulta a Pro-Reitora de Ensino referente a fusio
das habilitagoes Séries Iniciais e Pré-escola, pois os egressos do curso, principalmente os
formandos da Pré-escola, estavam com dificuldades para ingressar no mercado de trabalho

representado pelo sistema estadual e municipal de ensino (GONCALVES, 1989).

Em 1988, durante o V Seminario do curso de Pedagogia “Repensando o curso de
Pedagogia”, realizado no periodo de 3 a 7 de outubro, foi novamente discutida a estrutura
curricular do curso, e destacado que no decorrer da elaboragio do Plano do Curso de
Pedagogia foram descritos os objetivos especificos de cada habilitagao, a estrutura curricular,

duragao do curso e o corpo docente responsavel pela sua implantacgao.

Mediante a Resolugao UFMS, n. 145, de 26 de outubro de 1990, foi fixada a carga
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horaria do curso de Pedagogia que comecgou a ter 2.445 horas para as habilitagdes técnicas e
de 2.415 horas para as habilitagées referentes ao Magistério com duragio de trés anos

(UEMS, 1990).

Em 1992, a carga horaria do curso foi alterada por meio da Resolu¢ao UFMS n° 086,
de 18 de dezembro, estabelecendo quatro anos de duragao com 2.500 horas nas habilitagGes
técnicas e 2.480 horas para as habilitagbes de magistério. Contudo, os cursos ficaram com

2.618 horas, com durag¢do de quatro anos.

As Resolugoes n® 121, aprovada no ano de 1995, dispde sobre o curriculo pleno,
matriz curricular, ementario e tempo util do curso definindo as seguintes disciplinas na
organiza¢ao curricular: Filosofia da Educagdo, com 204 horas; Histéria da Educagao, com
136 horas; Historia da Educagao Brasileira, com 68 horas; Psicologia da Educagdo, com 204
horas; Sociologia Geral da Educag¢io, com 136 horas; Sociologia da Educagao, com 68 horas;
Educacao Fisica, com 68 horas; Iniciacio a Pesquisa Educacional, com 102; Didatica, com
136 horas; Didatica para as Séries Iniciais, com 68 horas; Pesquisa Educacional, com 136

horas; e Trabalho de Conclusdao de Curso, com 68 horas (UFMS, 1995).

Como pode depreender do exposto, o curso de Pedagogia teve momentos distintos

19 em sua trajetoria. Primeiramente, a preocupacao legal e burocratica para consolidagio e
funcionamento na UFMS, campus Campo Grande, o segundo momento foi marcado pela

busca de equilibrio entre as habilitagdes ofertadas, sua articulacio com o mercado de trabalho

e a busca pelo seu crescimento.

5 Consideracdes

O curso de Pedagogia foi implantado no campus Campo Grande da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul em um momento histérico, caraterizado pelo modelo
tecnicista que privilegiava a formacao de especialistas. Nesse contexto, criou-se o curso com
o objetivo de atender a demanda da rede estadual de ensino que precisava de profissionais

capacitados para atuarem nas séries iniciais do ensino fundamental e da pré-escola.

No periodo analisado de 1980 a 1990, verifica-se que o movimento dos profissionais
de educagio engajados nas associagoes, como a ANFOPE, e nos sindicatos reivindicaram
para que se incluisse a formacao de professores como uma politica educacional sistematica,

e contribuiu para consolida¢ao do curso de Pedagogia em ambitos nacional e estadual.

Dessa maneira, a universidade, perante a solicitagdo da Secretaria de Educagao,
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compds uma comissao para estudo e viabilidade do curso na capital do Estado. Para tanto,
ficou decidido, por ambas as partes, que a formacio seria no periodo noturno em fungao da

disponibilidade dos docentes em exercicio e do espago fisico da universidade estar disponivel.

A proposta de iniciar o curso de Pedagogia com as habilitagdes direcionadas para a
formacdo de professores com habilitagiao para atuar na Pré-escola e no Magistério das Séries
Iniciais de 1° Grau foi inédito no Estado de Mato Grosso do Sul, considerando que poucas
institui¢des no Brasil formavam os docentes para essa area como a Universidade Metodista
de Piracicaba, localizada no Estado de Sao Paulo, e a Universidade Federal de Santa Maria,
no Estado do Rio Grande do Sul. Assim, prevalecia cursos de Pedagogia que formavam
profissionais que atuavam fora da sala de aula nas areas de orientacdo pedagdgica, supervisao

escolar e gestao escolar.
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