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A pratica social da escrita: uma perspectiva de letramento

The social practice of writing: a literacy perspective

Célia Patricia Alves de Oliveira!
Rose Mary Ribeiro?

Resumo

O presente estudo tem o objetivo de discorrer sobre a concepg¢édo de letramento, condicdo de
uso individual e social de habilidades de leitura e escrita em sua funcionalidade individual e
social na escola e fora dela, tendo como foco a escrita, sua funcdo e producdo. Assim
buscaremos responder a questdo: quais os fatores que interferem na escrita das criancas,
especificamente do 5° ano, do Ensino Fundamental, da Escola Municipal Afonso Salgado que
impossibilitam a interacdo entre a pratica social da escrita e a perspectiva de letramento? A
pesquisa tem como base a Linguistica Aplicada com pressupostos teéricos de Kleiman (1995),
Soares (2006) e Kato (1988) dentre outros que observam e analisam o letramento e a escrita.
Partimos da hipotese que a relacdo social da escrita, com a escola, deve ser capaz de colocar o
individuo como sujeito que participa da acdo de aprender, percebendo a funcionalidade da
mesma em diferentes contextos escolares e ndo escolares. Os dados foram coletados a partir da
aplicacdo de atividades desenvolvidas no projeto Alfabetizacéo e Letramento: leitura e escrita
do PIBID, atendendo alunos que apresentam dificuldades na aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita.

Palavras-chave: Escrita. Pratica social. Letramento.

Abstract

The present study aims to discuss the conception of literacy, the condition of individual and
social use of reading and writing skills in their individual and social funcionality in and out of
school, focusing on writing, its function and production. So we seek to answer the question;
what factors interfere in children’s writing, specifically the 5th year of elementar school of the
Municipal School Alfonso Salgado, that make it impossible the interaction between the social
practice of writing and the perspective of literacy? The research is based on Applied Linguistics
to the theoretical assumptions of Kleiman (1995), Soares (2006) e Kato (1988) among others
who observe and analyze literacy and writing. We start from the hypothesis that the social
relationship of writing, with the school, should be able to place the individual as a subject that
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particpates in the action of learning, realizing its funcionality in difeferent school and non-
school contexts. The data were collected from the applicatin of activities developed in the
project Alphabetization and Literacy: Reading and writing of the PIBID, attending students
who presents difficulties in the acquisition of reading and writing skills.

Keywords: Writing. Social practice. Literacy.

INTRODUCAO

Na escola e na vida encontramos a multiplicidade de sujeitos, de modos de viver, pensar
e ser, mas encontramos também caracteristicas e marcas que nos identificam como seres
humanos, como sujeitos culturais que criamos vinculos, sentimentos, histéria, mundos e

caminhos que nos enraizam e nos identificam.

A escola faz parte desse caminho, da criacio de condicdo humana. E nela que nos
fortalecemos professores, alunos, cada um com sua historia, integrando-se socialmente.
Portanto, devemos atribuir-lhe a funcédo social que esta ligada a concepcao de educacdo: Educar
para qué? Como? De que forma favorecer os processos de ensino-aprendizagem que
precisamente ligam-se a construcgdo de sujeitos-cidadaos que cada vez mais devem adentrar 0s

espagos sociais, atuando no sentido da sua transformagéo?

O ponto de partida dessa pesquisa é analisarmos os principios, as questdes relevantes
gue permeiam a escrita, enquanto préatica social, dentro da perspectiva de letramento. Descobrir
quais os fatores que interferem na escrita das criangas do 5° ano, da Escola Municipal Afonso
Salgado, que impossibilitam a interacdo entre a préatica social da escrita e a perspectiva de

letramento.

Tomemos como base a seguinte concepcédo de letramento, (cf. Scribner e Cole, 1981.
apud Kleiman, 1995) pode ser definido como: Conjunto de praticas Sociais que usam a escrita,
enquanto um sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos. As préaticas sociais antes entendidas por sua classificacdo, na dicotomia,
alfabetizados e ndo alfabetizados, passam a ser apenas um tipo de prética, que determina alguns

tipos de habilidades e determina a forma de utilizar o conhecimento sobre escrita.

A escola deve conceber que o letramento vai além do ato de saber ler e escrever, além
do dominio de habilidades de leitura e escrita, € saber usa-los para atender as necessidades e

exigéncias sociais.
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Nessa perspectiva ndo perceber a escrita como fonte e forma de habilidade e sentido,
tanto de forma individual e social, mostra o quadro que as descaracteriza enquanto pratica social
e enquanto habilidade de letramento. A escrita tem o poder de mexer com 0 outro em sua

atuacdo individual e em funcdes sociais.

Partiremos da visdo de linguagem como interagdo de mundo, e de relacdo possivel do
conhecimento que gera significado para entendermos o universo ao qual a escola deve produzir
seus conhecimentos. A escola ao constituir-se destes fatos, dessa visdo, pode caminhar numa

direcdo diferente que podera proporcionar a maior diversidade de interacdes.

A importancia da escrita como funcdo social ser trabalhada na escola evidencia a
contribuicdo a valorizagdo e reconhecimento da crianca a linguagem escrita. Ao deparar com o
jornal, por exemplo, a crianca fara referéncia a varias leituras possiveis no mesmo. A
apropriacdo deste conhecimento que ainda, segundo Moreira (1988), é determinado pelo uso,
pela vivéncia com o proprio texto. Dessa forma, segundo ela a escrita ndo pode ser ensinada
apenas como cddigo necessario para a transcri¢cdo som/letra ou apenas como habilidade motora
fina e sim como “atividade cultural complexa” (MOREIRA, 1988. p. 15.).

Partindo desse campo fecundo, entraremos no campo da Linguistica Aplicada que
direcionara os caminhos de nossa pesquisa. Dessa forma partiremos do método Analitico/
Descritivo Interpretativista, tendo como corpus deste trabalho textos produzidos pelas criancas

e entrevistas.

A pesquisa partiu dos seguintes problemas: Quais fatores interferem na escrita das
criancas do 5° ano da Escola Municipal Afonso Salgado? Por que essas criangas ndo conseguem

utilizar a escrita como habilidade de letramento, como fung&o social?

A PRATICA SOCIAL DA ESCRITA: UMA PERSPECTIVA DE LETRAMENTO

Implicito no conceito de letramento esta a ideia de que o dominio das habilidades de
leitura e escrita estdo embutidas as consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas,

cognitivas, linguisticas, quer de forma individual ou na sua comunidade social.

Segundo Kleiman (1995) os estudos sobre letramento no Brasil configuram como uma
das areas de pesquisa que melhor concretiza a jungdo do interesse tedrico a explica¢do sobre

um fendmeno, com interesse social capaz de promover uma transformacéo de uma realidade.
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Segundo ela, tdo preocupante como a “marginalizagd0o de grupos sociais que ndo conhecem a
escrita” (KLEIMAN, 1995. p. 14).

O conceito de letramento comecou a ser usado na tentativa de separar os estudos sobre
alfabetizacdo que “destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita”.
Explica que os estudos sobre letramento, “analisam o desenvolvimento social que acompanham
a expansao dos usos da escrita” (KLEIMAN, 1995. p. 17). Esses estudos preveem descrever as
condigdes de uso da escrita determinando “como eram e quais os efeitos das praticas de
letramento em grupos minoritarios com sua relagdo com a escrita” (KLEIMAN, 1995. p. 17),

nomeando-a de uma “tecnologia” de comunicacdo de grupos que sempre sustentam o poder.

Para Kleiman (1995), hoje o letramento pode ser definido como “conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto um sistema simbalico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (cf. Scribner e Cole, 1981 apud Kleiman, 1995, p. 19).
As préticas sociais antes entendidas por sua classificacdo na dicotomia, alfabetizados e néo
alfabetizados, passam a ser apenas um tipo de prética, que determina alguns tipos de habilidades

e determina a forma de utilizar o conhecimento sobre escrita.

E nessa forma, nessa habilidade de uso e dominio da escrita como funcdo social do
universo do individuo, que o letramento ser& determinante. As relacBes que o sujeito estabelece
entre o seu conhecimento de mundo e a vivéncia escolar demonstra praticas de letramento que
ndo estdo determinadas pelo uso efetivo de letramento e que ndo estdo determinadas pelo uso
efetivo da escrita. Kleiman (1995) considera a producdo do aluno sua condicgdo de estabelecer

um uso.

Para melhor entendermos o conceito de letramento e de sua proposta, faz-se necessario
conhecermos o seu surgimento. Segundo Soares (2006), foi a partir da segunda metade dos anos
80 que surge a discussao do termo letramento e seu uso no discurso de especialistas dessas

areas. Foi com Mary Kato, relata Soares, a primeira ocorréncia do termo.

No dicionario da Lingua Portuguesa de Mattos (1996) encontramos a ocorréncia,
letrado: Que estudou muito, culto, instruido. Essa definicdo de letrado nos remete a antiga
concepgdo de letramento apontada por Soares (2006), ligada “a acepcdo de adquirir letras ou
conhecimentos literarios” (SOARES, 2006, p. 17), significados distantes dos que hoje

compreendemos por letramento.

O termo letramento advém da lingua inglesa Literacy,
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Etmologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo
— ¢y, que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser. No
Webester’sDictionary, literacy em acepcao de “The Conditionofbeingliterate,
a condicdo de ser literate, e literate ¢é definido como “educated,
especiallyabletoreadandwrite”, educado especialmente, capaz de ler e
escrever. Ou seja, literacy € o estado ou condicdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever”. (SOARES, 2006, p. 17).

A aquisicdo da tecnologia citada por Kleiman (1995) anteriormente e retomada em
Soares (2006) de ler, escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura e escrita tem
“consequéncias sobre o individuo e altera seu estado ou condigdo em aspectos sociais,

psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos” (SOARES,

2006, p. 44).

Diante da necessidade de entender essa habilidade como prética de letramento tomamos

as explicacdes de Soares (2006) especificando a tecnologia em questao:

Escrever é um conjunto de habilidade e comportamentos que se estendem
desde simplesmente escrever o proprio nome até escrever uma tese de
doutorado... Uma pessoa pose der capaz de escrever uma argumentacdo
defendendo um ponto de vista, escrever um ensaio sobre determinado
assunto... Assim escrever € também um conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos, que compdem um longo e complexo
continuum: em que ponto desse continuum uma pessoa deve estar, para de que
ponto desse continuum uma pessoa pode ser considerada letrada, no que se
refere a escrita? (p. 49)

Para essa condigdo de proporcionar o letramento e diferencia-lo do termo alfabetizacéo
vamos recorrer & terminologia da palavra alfabetizar, que no Minidicionario da Lingua
Portuguesa Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, 2002, dar-nos a seguinte defini¢ao: “VTD.

Ensinar a ler e a escrever” (p. 30, 2002).

A necessidade de uma comunidade letrada advém da maior busca das pessoas por
maiores concretizacles, que seja capaz de reescrever as suas experiéncias de letramento em
diversas formas, poemas, discurso, parodia. Tem essa busca um lugar que o torna primordial
para comunidades com baixo letramento: o espaco escolar. E necessario que sejam criadas
condigdes para desenvolver o letramento, havendo material real e significativo para a producéo

do aluno. E no espaco escolar o maior contato de muitas criangas ao universo textual.

A necessidade de habilidades de letramento na nossa vida diaria é 6bvia, no
emprego, passeando pela cidade, fazendo compras, todos encontramos
situacBes que requerem o uso da leitura ou a producdo de simbolos escritos.
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Nao é necessario apresentar justificativas para insistir que as escolas sdo
obrigadas a desenvolver nas criancas habilidades de letramento que as
tornardo aptas a responder a estas demandas sociais cotidianas. (...).
(SCRIBNER apud SOARES, 2006, p. 73).

O saber institucional e sua relacdo com a mobilidade social merecem uma reflex&o.
Cabe a escola conhecer o usuério da lingua, suas intengdes, pensamentos, crengas em relacdo a
sua aprendizagem para que melhor trabalhe 0 espago para seu desenvolvimento linguistico.
Cabe-nos “conhecer o grau de importancia que os individuos conferem a escola, procurando
mostrar como a sociedade vincula letramento e iletramento a inclusdo social” (MOLLICA,
2007. p. 12). Segundo esse autor, a escola pode possibilitar que o individuo se torne um agente

ativo e transformador em sua prética social.

A mudanca de comportamento, em visdo da funcéo social da escrita, deve levar a busca
pelo interesse, legibilidade e compreensédo. O ato de escrever exige um plano e um objetivo, e
saber desenvolvé-lo é uma habilidade necesséria para uma boa escrita. Kato (1987), aponta
dentro de esses termos a terminologia funcionalista que para ela explica os niveis de
planejamento que seriam o ideacional — contedo proposicional-textual — ou das conexdes
das ideias em um todo coerente “e interpessoal — ou rela¢do emissor — receptor e problemas
atitudinais. Entendemos, a partir da concep¢do acima que as palavras ndo podem ser soltas,

existe sempre uma relagdo de emissor/receptor.

Os fatores dessa pesquisa VEém endossar que a escrita tem que ser percebida como
funcdo, finalidade para a comunicacdo, para chegar a um leitor especifico ou néo, e que dessa
forma consiga atingir ao seu propdsito. Perceber essa intencdo, ter a clareza do seu objetivo,

faz com que o escritor pense no modo, nas palavras, na direcdo a seguir em seu texto.

Escrever ndo é tarefa facil, é tarefa mental que requer diversas agdes como: pensar,
pontuar, revisar, reconstruir e finalizar. Entretanto é necessario um trabalho que seja subsidiado
na proposta de letramento para que se possa garantir o desenvolvimento dessas habilidades e a
percepcao do sujeito de que a escrita tem o poder transformador, enquanto funcéo social.

Muitas teorias linguisticas explicam a natureza da aprendizagem escrita, na visdo
funcionalista apontada por Kato (1987) a aquisicdo de aprendizagem por uma crianga, mostra
que a ampliacdo de funcgdes ocasiona mudangas formais, sendo o conhecimento determinado
pela cultura e ndo geneticamente programado como aponta a teoria gerativista. Segundo ela o

pretendemos de fato “de que as novas formas que aparecem sao justificadas em fungdo das
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necessidades comunicacionais, o que permite examinar a relacdo entre forma e funcdo”.

(KATO, 1987. p. 105).

Sera Vigotsky apud Kato (1987) a explicar que uma nova funcao se adquire por uma
forma velha e uma forma nova se adquire através de uma funcdo conhecida, ou seja para melhor
entender, é como reorganizar 0s conhecimentos, transformando-os transforma-se o
conhecimento estabelecido por um novo e revalida as novas formas, por meio de uma fungéo
conhecida como motivacdo pela busca de criar situagdes que o levem a uma melhor

comunicacdo ou a um melhor aprendizado.

Na historia do homem, vimos ainda que foi a necessidade de transmisséo de
conhecimentos coletivos que levou a “inventar” a forma escrita dissertativa,
substituindo a forma homilica. Portanto, sdo necessidades reais, funcionais
gue levam o homem a escrever e a procurar novas formas dentro dessa
modalidade. (KATO, 1987. p. 106).

Nessa busca de novas formas que estabelecam as necessidades reais e funcionais da
escrita, apontamos a visdo de Piaget apud Kato (1987, p. 108), “o conhecimento é uma atividade
estruturadora por parte do sujeito, que resulta do préprio comportamento, que gera agdes em
esquemas através da interagdo do sujeito com o objeto da aprendizagem”. Com esta tese,
tomamos como base que a crian¢a ndo € uma tabua rasa, e é a sua interacdo com o objeto que
mobiliza o conhecimento. O que corrobora a ideia dessa pesquisa, a interacdo da crianca com

0 seu objeto é fundamental para a producdo do seu conhecimento de forma eficaz e significativa.

E necessario atuar sobre o objeto lido. E, sobretudo, compreender que essa atuacio, do
aluno com o objeto reportado, ja sinaliza os usos da escrita. Um modelo mencionado por
Marcuschi (2001) propde a perspectiva interacionista, vé a lingua em suas atividades dialégica
como fendmeno interativo e dinamico, sendo uma das melhores opg¢des para analisarmos as

praticas sociais da escrita.

Nessa perspectiva, os fendmenos de compreensdo na sua producdo de sentido, sdo 0s
contextos sécio-historicos “marcados por atividades de negociagdo ou por processos
inferenciais” (MARCUSHI, 2001. p. 30). As categorias desses processos sdo construidas
culturalmente em recorréncia de seus textos (géneros) veiculados na sociedade, comunidade do
sujeito, os fatos linguisticos da fala e escrita, na perspectiva citada, ndo se sobrepde aos fatos

sociais, oralidade e letramento.
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No estudo da perspectiva socio-interacionista, o trabalho linguistico € constituinte da
linguagem e do sujeito, que produz discursos que circulam nas interacdes de que 0s mesmos
sujeitos participam e internalizam. Na observacdo de Geraldi (1996), o estudo da lingua néo
pode deixar de considerar as “instancias sociais”, o que denota que a lingua nao pode ser
entendida como produto acabado, pronto e sim como prética social em construgéo e validacao
de seus usos e formas. Segundo ele, a crianca ndo aprende a linguagem para depois interagir
com ela. A linguagem compd@e-se como sujeito que a0 mesmo constrdi para si a linguagem que

faz parte do seu grupo social.

O processo de compreensdo gera uma significacdo que se relaciona com outras
significacOes, j& existentes, e gera uma nova significacdo. Nesses processos de interlocucéo,
guanto maior compreender a diversidade dessas interacfes, maior as possibilidades de a crianca
consolidar e construir suas interpretacdes da realidade. E na relacdo de contato continuo do
objeto, da crianca e do espaco, que se constrdi, modifica e estabelece seu conhecimento sobre

as coisas com as quais relaciona sobre 0 mundo que interage no seu universo.

Para Geraldi (1996) ¢ das interacdes que a crianga retira as diferentes regras para 0 uso
da linguagem. E na relacdo que ele chama de “ancoragem” dos conhecimentos anteriores, que
se constroi em processos interlocutivos, antecedendo a experiéncia escolar a sua relacéo

continua nos processos fora da escola.

Quanto maior o contato da crianga com o universo escrito, mais facil serd compreender
as funcbes e usos da linguagem escrita. Moreira (1988) aponta a necessidade de buscar
respostas aos questionamentos em relacdo as fungdes sociais da escrita sobre o0s objetos lidos.
Os questionamentos séo referentes as condigdes estruturais dos textos, ao se apropriar dos
conhecimentos relativos a estrutura do texto, para ele, esse conhecimento facilita a percepcao
da funcdo. Saber para que serve o texto facilita a compreensdo da estrutura e antecipacdo do

conteddo e a acdo de antecipar, facilita a leitura compreensiva.

Aponta ainda que seja a leitura uma atividade significativa, que remeta diretamente a
construcdo de significacdo, e por esse motivo deve pautar-se no ambiente da escola com
atividades de funcionamento real da linguagem. E preciso estimular a habilidade de tirar o
sentido de um texto e para tanto, o contato com diversos portadores textuais amplia o universo

linguistico do aluno.
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Foi possivel observar que na escrita dos alunos ha dificuldades em poder transmitir o
que desejam, de ordenar ideias na construcdo de um texto. Rosing (2007) aponta que educar
para 0 letramento envolve muitas facetas nesse processo como a articulagdo ao mundo,
possibilitando didlogos com textos escritos. Ao produzir um texto, a crianga precisa utilizar

estratégias que subsidiam as estruturas da coeréncia e coes&o.

Para Kato (1988) sera no desenvolvimento da capacidade de redigir que a crianca
elabora varias estratégias, sendo ela um agente nesse processo, entretanto a escola tem um papel
interventor, que deve ser positivo. “A funcionalidade deve ser percebida na escrita como ato de

comunicacéo significativo para o produtor, a crianga ¢ para o leitor” (KATO, 1988, p. 145).

As experiéncias com os diversos portadores textuais devem permear o ensino da lingua
escrita. Pois dessa forma o contato dara oportunidades de vivenciar situacdes de leitura e escrita
que geram significado e ndo como ato mecanico como menciona Rego (1988), a familiaridade,

da crianga, com determinados usos da escrita é de fundamental importancia.

A utilizagdo de varios escritos, de diferentes portadores textuais, suas explanacoes,
discussbes em sala, permitem que o alune acione varios critérios e conhecimentos para
compreensdo dos textos. O que nos remete a uma questdo de grande importancia também: o
professor interventor deve ter contato com diversos portadores textuais, o seu universo textual

deve ser grande e nédo reduzido aos textos de circulagdo exclusivamente escolar.

Conforme aponta Rego (1988) ha uma tendéncia a subtrair o contato da crianga com a
lingua escrita, segundo ela quando s&o utilizados textos féceis e artificiais como: “Ivo viu a
uva”, refletem a preocupacdo de usar palavras contendo apenas as correspondéncias grafo-
fonicas, na crenca, segundo ela de que a crianga s6 pode aprender apenas pela repeticdo e do

reforco.

Reverter essa situacdo é uma questdo que deve ser encarada por todos os envolvidos
nesse processo. O trabalho com a escrita deve ir além da decifracdo, para a construcdo de
significados e de sentido. O espaco escolar permite o contato de alunos de diferentes
comunidades, concentrando valores, ideologias, culturas distintas em um Gnico ambiente. E
nessa convivéncia que para Matencio (2001) a escola deve utilizar esse contato a seu favor, ou
seja, deve conhecer o espago de préaticas discursivas e utiliza-las como base para a proposta de

escrita de forma significativa, de uso real de uma comunidade. Devemos entéo, ficar atentos
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para que a escola ndo oculte essa aprendizagem que constitui a escrita como processo socio-

histérico comunicativo.

Nesse intuito de verificar o contato dos professores do Ensino Fundamental ao contato
com a concepcao de letramento, e a sua efetivacdo nas aulas foi realizado um questionario com
os docentes e analisando as respostas podemos perceber que embora os professores
compreendam o que é o letramento, ndo evidenciava em suas respostas como atividades para
uso real e social da escrita eram trabalhadas na escola, tendo em vista que muitos colocaram o

uso do livro didatico como principal fonte de trabalho com o texto.

O ato de escrever é uma atividade que determina uma &rea de atividade puramente
humana, as vezes o contexto escolar, pode ndo refletir uma realidade que deveria ser trabalhada
em seu contexto social. 1sso foi evidenciado quando ao conversarmos com os alunos do 5° ano
e posteriormente com os alunos do projeto, em relacdo a atividade de producéo escrita, muitos
revelaram o desinteresse dizendo que: escrever € ruim, que escrevem quando a professora
manda que fazem essas producdes somente na escola ou que ndo fazem porque ndo sabem
escrever. Diante dessas respostas podemos observar que muitos ndo reconhecem a escrita como
funcdo social, ndo a préatica diaria: escrevemos listas para ir ao supermercado, listas de presentes
que queremos ganhar, bilhetes para deixar para alguém quando precisamos sair, recadinhos do
coracao, mensagens para amigos, o endereco quando compramos um produto, o preenchimento
de formuléario, dentre outras funcBes diarias da escrita que ndo sdo exclusivas do ambiente

escolar.

A possibilidade de saber escrever, de fazer redacdo, de argumentar em um texto o seu
posicionamento, de enviar seu comentario a uma revista ndo pode ser reconhecido somente
como um aspecto inerente ao aluno, 0 mesmo deve reconhecer-se como parte importante nesse

processo de escrita e capaz de executar todas essas tarefas, sem medo de errar.

Outra questdo levantada para os alunos e que também nos alerta um apontamento
importante em relacdo escrita é que ao serem perguntados a quem eles escreviam e em que
situacdo de producéo isso acontecia, as respostas foram unanimes, escrevem para o professor.
Essa resposta nos mostra o distanciamento da escrita dos alunos em uma proposta de funcéo

social.

A producéo escrita deve ser planejada com os alunos, programada suas datas de escrita

e revisao e para quem o texto deve dirigir-se; a um leitor especifico, a varios leitores, para qual
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idade. Essa relagdo, garante ao autor do texto que sua producéo nao serd um produto qualquer,

feito somente para cumprir contetdo.

Todo discurso tem um propésito. Falamos, lemos, produzimos com um objetivo.

Os sentidos ndo existem por si sés, na verdade, os sentidos constroem-se na
interacdo verbal e sdo, portanto, resultado das condi¢cdes de producdo dos
discursos, quem diz o que, para quem, em que situacao, através de que género
textual, com que proposito comunicativo e com escolhas linguisticas e
extralinguisticas. (MENDONCA, 2006. p. 39).

A lingua é um processo dindmico, como também a sua producdo, construgdo e
reconstrucdo, assim como € importante compreender seus fatores cognitivos, ndo se pode

pensar e estudar a lingua fora de um contexto de uso.

Hoje, mesmo que uma crianga conviva em uma comunidade com baixo letramento, ou
mesmo iletrada, o universo hipertextual que ela vive ndo a distancia do todo, da sua visao de
mundo, do reconhecimento do que a cerca. Sao computadores, celulares, jornais, revistas, livros
infantis, principalmente os contos classicos, que sdo facilmente encontrados em lojas populares

que integram esta crianga a um universo contextualizado e textual.

A escola deve levar o aluno a ter acesso as informagdes e saber compreendé-las. O
ensino de Lingua Portuguesa ndo atinge seu objetivo que é o de levar o aluno a adquirir
sucessivamente sua habilidade e capacidade de compreender e produzir texto. E preciso que o

professor perceba e tenha em vista o ensino da lingua e sua producéo de sentido.

Nessa perspectiva iniciamos o trabalho com os alunos, no primeiro momento
conversamos sobre as situacdes de producdo, porque iriamos produzir, e 0s momentos dessa
producdo. Comegcamos com textos de circulacdo escolar e depois com textos de circulacéo

social como jornais, revistas dentre outros.

As situacBes ligadas a escrita devem ser dindmicas, sempre ligadas a experiéncias
prévias. Os alunos manusearam 0s textos, exploraram oralmente em qual lugar, ou quais
lugares, os textos poderiam circular, se ja tiveram contato, em qual situacéo, que informacéo o
texto demandava, em que situacdo procuravamos aquele tipo de texto. Depois de explorarem
situacOes sobre o texto, as criancas realizaram atividades de predicéo, selecéo, localizacéo de

informagdes, possiveis inferéncias de um texto, dentre outros aspectos. A principio, os alunos
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demonstravam muita resisténcia em escrever, mas quando iniciaram a exploracdo do texto, de

forma oral, percebeu-se uma interagdo e um maior interesse quando recebiam um texto.

O contato da crianga com o texto passou a ser continuo e as situacdes de producédo foram
planejadas a partir da exploracdo deles. Como as etapas da producdo e da revisdo do texto e o
objetivo dos processos. As criangas passaram a compreender que a escrita passa por etapas e
que principalmente, escrevemos com um objetivo, escrevemos para comunicar algo a alguém.
E a partir do processo de escrita iniciado era necessario o processo de revisao. Nesse processo
a crianca fazia a analise do seu texto, verificava se tinha alcancado o objetivo a qual tinha
determinado no momento da producdo, se o outro ao ler o texto escrito por ele seria

compreendido.

Permitir o progresso do individuo enquanto agente de seus usos e funcdes da escrita,
que o faca reconhecer-se com prestigio para o seu sucesso individual e a realizacdo na sua
comunidade, pelo uso real da sua prética, € uma condicdo pertinente que deve ser estabelecida
no processo de escolarizagéo.

Durante o processo de producdo dos textos que foram manuseados, explorados em suas
funcBes e objetivos, mesmo com a dificuldade de escrever inicial, 0 movimento de fazé-la ja
era diferente. Os alunos participavam com um olhar diferente e passaram a perceber na
comunidade em que estdo inseridas, as situacfes de escrita que foram vivenciadas durante o

trabalho com eles na sala de aula.

Se o professor aceita o fenémeno de letramento com o acesso amplo a palavra
escrita, e seus efeitos sociais, que envolve conflito de valores e identidades,
devera aceitar também seu papel de socializar os aprendizes em uma
instituicdo que deve necessariamente ser olhada criticamente, pois tem servido
tanto a transferéncia de valores sociais comprometidos com classes
dominantes como ao controle social que garanta a hegemonia dessas classes.
(MATENCIO, 2001. p. 22).

O acesso a escrita ndo pode ser considerado como um privilégio de poucos, ela é um
processo que viabiliza a comunicagéo social, independente da sua condigédo social e a escola
deve ser o elo de socializagdo, o lugar de concretizacdo desse saber que potencializa o ser
humano. Proporcionar o contato e a exploracdo do objeto de estudo, pois mesmo diante do
contato a aprendizagem ndo é espontanea. Ela requer reflexdo sobre suas caracteristicas, sua

situacdo de producéo, seu objetivo enquanto producéo e seu valor enquanto objeto que circula
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em uma sociedade, compreendendo que ela é também a forma de comunicacéo dos sujeitos que

fazem uso dela, como evidenciou essa pesquisa.

CONSIDERACOES

Esse trabalho procurou mostrar que a pratica de letramento, que concebemos serem 0s
usos de habilidades das préaticas de leitura e escrita como fungéo social, em contextos diversos,
extrapola dominios e proporciona real interacdo entre o sujeito, que é constituinte do discurso,
compreendendo significados e reavaliando outros. E que esta intimamente ligado ao processo
de escrita, enquanto préatica social e ndo somente como condicao de transcrever, a estrutura da
lingua, mas sim de perceber seu uso e funcdo como articulagdo individual e social como parte

do processo de constru¢do humana.

A escola dentro dessa visdo deve procurar atender a clientela sobre uma nova
perspectiva 0s processos constituintes da linguagem, verificando as possiveis causas do

trabalho com a escrita distanciarem-se do que a torna significativa e real e funcional.

A esse descompasso podemos dar o primeiro apontamento: a escola enquanto procura
operar com o objetivo de fornecer conhecimento do individuo, sendo para muitos a porta da
frente para um universo textual, exclui situacdes que concebem a prética do letramento,
enquanto ndo valorizam o conhecimento prévio, a leitura de mundo, a relacéo do sujeito socio-

historico e sua inser¢do em um ambiente de interacdo entre escola e comunidade.

A perspectiva assumida por esta pesquisa sobre o que se espera do trabalho com a escrita
esta fundamentalmente ligada a concepcéo de linguagem como discurso, que ndo tem um fim

nela mesmo, e vé sua funcionalidade como ponto de partida para o aprender.

H& um distanciamento entre o discurso que se faz sobre a escola e a sua verdadeira
pratica escolar. A escola valoriza a escrita, entretanto ndo a trabalha na perspectiva de
construcdo de sua funcdo social, reduzindo-a somente ao processo de aprender a escrever a
escrever. Descarta a enunciagéo, a intengéo, o papel social da escrita que extrapola o ambiente
escolar. N&o é a escrita recurso somente do ambiente escolar. Ela € um recurso da vida, das
relagfes socio-comunicativas histdricas que o individuo estabelece fora do ambiente escolar, é

uma continuidade do ser social que a escrita, na concepgéo de letramento, pode formar.
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As atividades realizadas no projeto mostraram que é possivel que os alunos percebam a
utilidade da escrita com um significado real, como dialogo com a realidade como possibilidade

de reflexao.

E preciso ndo somente a valorizacdo dos conhecimentos prévios, ninguém é isento de
opinido, todos temos algo a dizer. Explorar esses sentidos, buscar essas anélises, j& levam o

sujeito a reportar-se a outros ambientes e situacdes de maneira reflexiva.

Outro aspecto importante que ficou evidenciado na pesquisa € que a escrita precisa ser
trabalhada com funcéo social, com textos reais, € preciso negociar sentidos, intencéo,
persuasdo, reformulacdo de hipdteses, estabelecerem interlocutores, compreender, agir e

produzir. Tudo tem um sentido e uma intencdo e ndo um fim nela mesmo.

Os processos de producdo permitiram um maior prazer e uma maior interacdo entre o
sujeito e a linguagem. Esse é o envolvimento e 0 movimento que a escola precisa. E preciso
mudar o espaco da sala de aula, para um espaco que se reflete, produz interagfes, ousa, busca,
vivencia e provoca mudancas. Parafraseando Cecilia Meireles: A escrita na escola € possivel,

vamos recria-la.
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