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Resumo: O presente trabalho foi escrito como requisito parcial de avaliacdo de uma
disciplina do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo numa universidade publica no
Brasil. No primeiro momento fazemos algumas consideracdes com o objetivo de explicar
porque ndo construimos um memorial, desse modo, enfatizamos a interse¢do entre a
concepcao neoliberal presente nas reformas educacionais e a ideologia p6s-moderna na
Formacdo de Professores. No momento seguinte, apresentamos, ainda que de forma
introdutoria, algumas notas sobre expressdes comuns utilizadas pelos professores ao
narrarem suas memdrias e, na sequéncia, elencamos algumas trajetérias que
acompanhamos em alguma medida durante parte do nosso processo formativo. Por fim,
sublinhamos a necessidade de compreender a funcionalidade da ideologia, ocultando
determinagfes, naturalizando processos historicos e, a partir de uma compreensdo
fragmentada da realidade, obstruindo aces organizativas que proporcionem saltos de
qualidade aos trabalhadores.

Palavras-chave: Memorial. Formacao de Professores. Ideologia.

1 How do we not become teachers?

Abstract: The present paper was written as a partial requirement for the evaluation of a
discipline of the Graduate Program in Education at a public university in Brazil. At first,
we make some considerations in order to explain why we did not build a memorial, thus,
we emphasize the intersection between the neoliberal conception present in educational
reforms and the post-modern ideology in Teacher Education. Next, we present, albeit in
an introductory way, some notes on common expressions used by teachers when narrating
their memories and, subsequently, we list some trajectories that we follow to some extent
during part of our training process. Finally, we emphasize the need to understand the
functionality of ideology, hiding determinations, naturalizing historical processes and,

L O titulo do trabalho é uma alusdo ao livro: Como nos tornamos professoras? de autoria de Roseli A. Cagéo
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based on a fragmented understanding of reality, obstructing organizational actions that
provide quality leaps for workers.

Keywords: Memorial. Teacher training. Ideology

¢ COémo no nos convertimos en maestros?

Resumen: El presente trabajo fue escrito como requisito parcial para la evaluacion de
una disciplina del Programa de Posgrado en Educacion de una universidad pablica de
Brasil. En un primer momento, hacemos algunas consideraciones para explicar por qué
no construimos un memorial, asi, enfatizamos la interseccion entre la concepcion
neoliberal presente en las reformas educativas y la ideologia posmoderna en la Formacion
Docente. A continuacién, presentamos, aunque de forma introductoria, algunas notas
sobre expresiones comunes utilizadas por los docentes al narrar sus recuerdos vy,
posteriormente, enumeramos algunas trayectorias que seguimos en cierta medida durante
parte de nuestro proceso formativo. Finalmente, destacamos la necesidad de comprender
la funcionalidad de la ideologia, ocultando determinaciones, naturalizando procesos
historicos y, desde una comprensién fragmentada de la realidad, entorpeciendo acciones
organizativas que brinden saltos de calidad para los trabajadores.

Palabras clave: Monumento. Formacion de profesores. Ideologia.

[...] absorvido pelos objetos concretos,

ndo consegue perceber sua concatenacdo;

preocupado com sua existéncia,

ndo atenta em sua origem nem em sua caducidade;

2 obcecado pelas arvores, ndo consegue ver o bosque.

Friedrich Engels

1 Introducédo

Fomos convidados, no decorrer de uma das disciplinas do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo a construir, como requisito parcial de avaliacdo, um memorial.
Este, tem se constituido, cada vez mais, como instrumento avaliativo nos cursos de
graduacdo e de pés-graduacdo no Brasil®. De acordo com Oliveira (2005, p. 121), um
memorial consiste em um “[...Jdocumento escrito relativo a lembranga, a vivéncia de
alguém; memorias. Deve conter um breve relato sobre a histéria de vida pessoal,
profissional e cultural do memorialista; por isso mesmo € escrito com 0 uso da primeira

pessoa.”

> Os memoriais também estdo sendo solicitados em processos seletivos em diferentes universidades — em
nivel de mestrado, bem como de doutoramento.
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Conforme Passegi (2008, p. 120), pode-se definir memorial enquanto,

[...] género académico autobiogréfico, por meio do qual o autor se
(auto)avalia e tece reflexdes criticas sobre seu percurso intelectual e
profissional, em funcdo de uma demanda institucional. O interesse de
sua narrativa é clarificar experiéncias significativas para a sua formacao
e situar seus projetos atuais e futuros no processo de insercao académica
e ascensao profissional.

Reconhecemos a importancia dos memoriais, a necessidade de reavaliar as
trajetdrias e, principalmente, as especificidades de seu principal componente, a memoria.
Referenciamos a memoria como um campo de disputas e, sobretudo, como uma
elaboracdo realizada no presente, o seu objeto, bem como os critérios de sua seletividade,
sempre se encontrardo inseridos no atual movimento das relagdes sociais. Seguindo com
Magalhées e Almeida (2011, p.103),

[...] amemdria comparece como uma importante fonte de ligacéo entre
0 passado e o0 presente, ou seja, da racionalizagdo temporalizada das
experiéncias. Portanto, como toda fonte, pode estar ideologicamente
formada, carecendo de ser analisada. Isto nos obriga a anunciar, embora
ndo tenhamos condicdo de aqui adentrar na distingdo entre Historia e
Memoria, que a histéria em sua autonomia, pode ndo coincidir

3 necessariamente com a memoria, ou seja, ha de se pensar que nesta
relacdo ha sempre que se discutir o tema da “consciéncia”.

Para além da questdo das memorias, acerca da colecdo de memoriais, estamos
convencidos que faz-se necessario pontuar os catastréficos impactos da reestruturacdo
produtiva, espraiados de forma sistematica nos diferentes campos da vida humana e que
fincaram, de maneira contundente, a l6gica do mercado nos processos educativos, sejam

esses processos formais e/ou informais.

Peixoto (2020, p. 01), num escrito que é, praticamente, um retrato da condicéo dos
trabalhadores da educacgdo no Brasil, destaca que “[...] dos anos 70 para c4, o capital
avanca de forma mais agressiva sobre a educagdo tomada efetivamente como mercadoria
com um valor de uso® muito particular para os proprios capitalistas”. N&o a toa, Saviani
(2013, p. 425), vai apontar a intensificagdo do neoprodutivismo e suas variantes:
neoescolanovismo, neoconstrutivismo, neotecnicismo, a partir da década de 1990 no bojo

de uma série de reformas neoliberais no campo da educagéo no Brasil.

6 Grifos da autora.
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Desse modo, ndo poderia ser diferente no campo da formagéo de professores.
Moraes (2004, p. 88), ao analisar o contexto da pos-graduacdo de professores no Brasil,
reitera que faz-se necessario, com o objetivo de criar consenso para as mais variadas
reformas educacionais no Brasil, a positivag¢ao “[...] de um novo vocabulario — suporte a
criagdo de novos desenhos conceituais — que realiza a ressignificagédo de conceitos,
categorias e termos” de forma a converté-los, molda-los aos “novos” paradigmas

educacionais referenciados pelas reformas.

Na esteira da positivacao destes novos vocabularios, chamamos atencdo para a
expressdo ideoldgica que vai ganhando espago, sobretudo, a partir das ultimas décadas
do século XX, isto €, 0 poés-modernismo’. Ndo empreenderemos um trato mais acurado
acerca da questdo, mas fazemos referéncia as tendéncias intelectuais e politicas que nédo
se interessam em apreender os fenbmenos a partir de suas determinagdes histéricas, que
se pautam nas narrativas, em percepcdes individuais e/ou de determinados grupos e que
valendo-se de sensagdes emocionais, apreendem a linguagem, a cultura ¢ os “discursos”

como centro de suas analises.

Neste sentido, dialogamos com Duarte (2008, p.13-14),

Quando uma ilusdo desempenha um papel na reproducao ideoldgica de
uma sociedade, ela ndo deve ser tratada como algo inofensivo ou de
pouca importdncia por aqueles que busquem a superacdo dessa
sociedade. Ao contrario, é preciso compreender qual o papel
desempenhado por uma ilusdo na reproducdo ideoldgica de uma
formac&o societéria especifica, pois isso nos ajudaré a criarmos formas
de intervencdo coletiva e organizada na logica objetiva dessa formacéao
societaria.

N&o é possivel apreender a realidade negando ou secundarizando a centralidade
das formas como os homens produzem e reproduzem a vida e/ou refutando a cisdo
existente entre classes sociais. Os mitos po6s-modernos trazem consigo o ocultamento das
determinacGes historicas e, de forma inequivoca, se consubstanciam com as reformas
educacionais. Duarte (2008, p.14), acerca da vigéncia da sociedade capitalista e a
necessidade de supera-la, chama atencdo para a funcionalidade ideoldgica do pds-

modernismo, ramificando-se na

7 Utilizamos a expressdo pos-modernismo e mais a frente pos-moderno sem distingdes a fim de abarcar
diversas correntes intelectuais e politicas que emergem a partir da segunda metade do século XX, entre elas
0 pds-marxismo e pos-estruturalismo. Reconhecemos diferencas entre essas correntes, mas optamos pela
apreensdo de Wood e Foster. Ver: Em defesa da histéria: Marxismo e pos-modernismo. Tradugdo: Ruy
Jungmann, Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 1999.
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[...] crenca de que essa luta teria sido superada pela preocupacdo com
outras questoes “mais atuais”, tais como a questao da ética na politica e
na vida cotidiana pela defesa dos direitos do cidadao e do consumidor,
pela consciéncia ecoldgica, pelo respeito as diferencas sexuais, étnicas
ou de qualquer outra natureza.

A proposicdo de Duarte (2008), sublinha uma das interse¢des mais evidentes da
propagacao do pds-modernismo no campo da educacdo em consonancia com as atuais
reformas educacionais neoliberais, isto €, a conformacdo dos individuos para a atual
forma de sociabilidade. A fragmentacdo e/ou a parcialidade das analises, como nos
memoriais, por exemplo, evidenciam apenas, a partir da cotidianidade das experiéncias,

possibilidades de ajustamento aos individuos.

A ideologia p6s-moderna, que se consolida com os pressupostos neoliberais, forja
uma compreensdo da realidade que estd restrita a retalnos que ndo se combinam,
segmentos que ndo possuem qualquer tipo de articulacdo. Todas as manifestacdes sociais
sdo reduzidas a epifendmenos com o objetivo de descaracterizar qualquer possibilidade
de compreensdo da totalidade®. Desse modo, compreensdes incompletas relativizam as
possibilidades do conhecimento cientifico. A vista disto, concordamos com Wood (1999
p. 14-15):

Estruturas e causas foram substituidas por fragmentos e contingéncias.
N&o ha um sistema social (como, por exemplo, 0 sistema capitalista),
com unidade sistémica e “leis dindmicas” proprias; ha apenas muitos e
diferentes tipos de poder, opressao, identidade e "discurso”. Temos que
rejeitar ndo sO antigas "historias grandiosas"”, tal como os conceitos de
progresso iluministas, mas também a nocdo de processo histérico e
causalidades inteligiveis [...].

Na medida em que o ideario p6s-moderno difunde o amoldamento a sociedade
capitalista, relativiza a possibilidade de apreensdo da realidade através do conhecimento
e, com isso, pavimenta uma trilha para que seus ide6logos® supervalorizem as

experiéncias, isto é, as praticas’® em detrimento do conhecimento tedrico, cientifico,

8 Compreendemos o sentido de totalidade ndo enquanto a expressdo de todos os fendmenos da humanidade,
mas sim como “a realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato pode vir a ser
racionalmente compreendido”, tal como nos ensina Kosik. Ver: Dialética do Concreto

° Entre os idedlogos com bastante influéncia na formagéo de professores no Brasil, podemos citar: Tardif,
No6voa, Perrenoud, entre outros.

10 para uma apreensdo de préatica que ultrapasse a assimilagdo vulgar e pragmatica, recomendamos a obra
de Elza Peixoto. Ver: Para a critica dos fundamentos da formagao de professores no Brasil: o problema da
pratica. Goiania: Edi¢des Gargula; Editora Kelps, 2021.
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produzido sobretudo nas universidades publicas. A partir de suas parcas contribui¢des,
estes idedlogos vém constituindo, ao longo das Gltimas décadas, o pensamento pos-

moderno como hegemonico dentro do campo da formacéo de professores.

A “epistemologia” da pratica, em detrimento ao conhecimento sistematizado, ecoa
como uma espeécie de mantra na formacéo de professores. Campos e Pessoa (1998, p.195),
sublinham que a “epistemologia” da pratica “[...] ndo se refere especificamente a
Formacdo de Professores, mas a formacéo de profissionais de areas com caracteristicas
diferentes encontradas nos meios escolares”. Entretanto, de acordo com Sousa (2018,
p-39), “[...] essa teoria ¢ transposta para o campo da Formac¢do de Professores e trazida
para o Brasil, na década de 1990, no momento da reforma educacional e de Reforma do
Estado”.

Quem nunca ouviu, na formacéo de professores, proposi¢des que afirmavam ser
caracteristica das licenciaturas um grande aprofundamento tedrico e uma prética
diminuta? Em grande medida, para além de uma total incompreensdo acerca do que é

teoria, no maximo os individuos haviam lido alguns fragmentos e/ou capitulos de livros.

Nesse sentido, é a partir do espraiamento do pds-modernismo que versa com
6 pressupostos irracionalistas, fundindo-se e confundindo-se com a agenda neoliberal que
nos preocupa a hipostasia da experiéncia que, em boa medida, € incorporada nestes

relatos. Dialogando com Santos Neto (2011, p.116),

[...] o empirismo se pauta por uma habitual “ternura pelas coisas do
mundo”. Essa posi¢do tem o costume medular de cancelar os nexos
contraditérios que perpassam a realidade. Fixada na postulacdo da
sensibilidade como critério fundamental do conhecimento, a
fetichizacdo empirista ndo é capaz de compreender o movimento
dialético que perpassa a relagdo entre fendmeno e esséncia, e acaba
concedendo ao mundo da imediatez o carater de verdadeira
essencialidade.

O movimento dialético fundamental entre singular, particular e universal, esvazia-
se nas linhas e entrelinhas de comoventes histédrias de vida. Moraes (2004, p. 90) é

cirurgica,

Uma vez perdida no passado a nocao epistémica do conhecimento, pbe-
se hoje, em seu lugar, o vulgar processo associativo de empirias
compartilhadas, um “saber-fazer” que até pode ser criativo, mas sempre
sera fortemente restritivo, passivo na aceitacdo de todo o status quo,
mesmo quando admite transgressdes. Até porque, restritas ao nivel do
empirico, eventuais transgressdes ndo tém como fugir do individual ou

Montes Claros (MG), Brasil
v. 14, n. 16, p. 1-13, 2021



R R R R RRRRRRRRORRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRBRRREEEEEEBEEEBESESERR.
&g Exol Socerkre

do grupo, uma vez que 0 mundo esgota-se nas impressdes e sensa¢des
colhidas pelo sujeito ou pelo grupo.

A fim de ndo incorrer na direcdo de caminhos tortuosos, ndo nos arriscaremos na
construcdo de um memorial. Porém, tentaremos ladrilhar algumas vias, de forma bastante

introdutoria, para pensarmos trajetdrias no atual modelo de sociabilidade.

2 Lugares-Comuns

Antes de tentarmos elencar algumas trajetérias e dialogar com a pergunta que
intitula o escrito, achamos relevante destacar algumas palavras que nos memoriais, bem
como nos diferentes espacgos de formacao, ouvimos professores afirmarem com bastante

frequéncia. Entre estas palavras, sublinhamos: privilégio, resiliéncia e resisténcia.

Varios professores, ao narrarem suas trajetdrias, afirmaram de forma devotada que
sentiam-se privilegiados por conseguirem chegar até determinado lugar, outros, com ares
mais obstinados, chamavam a atencdo para o quanto resilientes haviam sido e muitos nos
contavam acerca das resisténcias empreendidas até ali, em grande medida,

exemplificando uma determinada situacéo.

Seria mesmo privilegiado quem exerce o trabalho de professor? Ou alguém que
consegue acessar a universidade, cursar uma pos-graduacdo? Eu acredito que sim, mas
tdo somente se rebaixarmos a nossa compreensdo acerca do que venha a se constituir
enquanto um direito. Stuchka (2001, p.74), nos diz que “o Direito é um sistema de (ou
uma ordem) de relagdes sociais que corresponde aos interesses da classe dominante e que,

por isso, € assegurado pelo seu poder organizado (o Estado)”.

A proposicdo de Stuchka (2001) merece desdobramentos, sobretudo acerca do
continuo movimento contraditério caracteristico de todos os processos, todavia, ndo o
faremos aqui. O que importa compreender € que mesmo quando partimos das
determinacOes das relacbes burguesas e de seu carater de classe, a quem interessaria
apreender direitos béasicos, como 0 acesso a educacdo e/ou ao trabalho, enquanto

privilégios?
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A palavra resiliéncia € lugar comum na formacdo de professores. Se consultarmos
o dicionario'! encontramos algumas definicdes para a nossa palavra da moda, vejamos:
“capacidade de quem se adapta as intempéries, ds altera¢ées ou aos infortunios”;
“propriedade dos corpos que voltam a sua forma original, depois de terem sofrido
deformacao ou choque”’; “tendéncia natural para se recuperar ou superar com facilidade
os problemas que aparecem”. Parece-nos que resiliéncia, diferente de algumas
expressoes de “um novo vocabulario” que se alinha aos ‘“novos” paradigmas

educacionais, surge desnudada das alardeadas “ressignificacdes”.

Desse modo, o carater adaptativo se evidéncia de forma desavergonhada, isto &,
compelir os individuos para os dissabores da atual forma de sociabilidade é a norma. Sem
interdicBes e de forma capciosa, resiliéncia, esta inserida entre as competéncias gerais da

Educacéo Basica dispostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*2.

Ora pois! Em virtude da graca dos privilégios, bem como, através de todo 0 nosso
carater adaptativo que emerge a partir da resiliéncia, sé poderiamos ter chegado aqui por
conta da nossa resisténcia. Quando nos deslocamos do sentido historico,
individualizamos acGes e identificamos 0s processos a partir de um Iéxico neoliberal/pds-

8 moderno, podemos enxergar resisténcia até no ato de amarrar os sapatos.

Contudo, no sentido de versar em alguma medida com a tarefa que nos foi posta,
desejamos, a partir de breves linhas, apresentar algumas trajetérias de companheiros que
estiveram conosco nos anos escolares, sobretudo no ensino médio. O critério para a
escolha deste periodo, certamente, ndo se encontra relacionado apenas por uma maior

proximidade temporal.

3 Trajetorias

Jalio® era um garoto comum, quando o conhecemos deveria ter entre 14 e 15
anos, muito popular na escola, estava sempre sorrindo e rodeado de amigos. Sempre
cordial com todos, o seu desempenho escolar era satisfatorio, passava nas disciplinas sem
muitas dificuldades. Algumas vezes, ao final do periodo de aulas, o pai de Julio passava

na escola e o levava para casa.

1 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario da lingua portuguesa. 5. ed. Curitiba: Positivo,
2010. 2222 p. ISBN 978-85-385-4198-1.

12 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao

13 Os nomes Jalio, Lenice e Edmilson séo ficticios
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No ultimo ano do ensino médio, a presenca de Julio era cada vez mais esporadica,
alguns colegas quando o avistavam na escola logo ressaltavam a casualidade do ocorrido.
Ficamos sabendo, ap6s algum periodo, que o seu pai tinha falecido, nunca soubemos
detalhes e ele, dentro destas raras oportunidades em que se encontrava presente na escola,

em nenhum momento comentou.

O jovem, ap6s a morte do pai — provedor material da familia — tinha arrumado um
trabalho num agougue que ficava bem distante do bairro que residia. Comunicativo e
sempre atencioso com todos, parecia, agora, como que “virado para dentro”'*. Ha anos
ndo sabiamos do paradeiro de Julio, até encontrarmos alguns contemporaneos do ensino
médio que nos informou que ele havia acabado de sair, em liberdade condicional, do
presidio, local onde passara quatro anos cumprindo pena por trafico de drogas. A mae de
Julio havia contraido alguma doenca e o seu salario, como agougueiro, era insuficiente

para custear o tratamento.

Lenice sempre foi uma aluna muito aplicada, ndo era muito comunicativa, passava
maior parte do tempo entre 0 mesmo pequeno grupo de meninas. Sabiamos que a familia
da jovem era muito presente na escola e sempre se preocupava com o seu desempenho

9 em relacdo as notas. O pai de Lenice era pastor em alguma igreja, destas que encontramos
na mesma propor¢édo que botequins.

A dedicada menina, apds terminar o periodo do ensino médio havia prestado
vestibular, queria ser professora. Tentou na universidade estadual, tentou, tentou na
universidade federal, mas nunca atingiu o nimero minimo de pontos para se classificar.
Acompanhamos de perto essa peleja por trés anos. O pai de Lenice tentou falar com o
bispo de sua igreja, queria que ele intercedesse com uma bolsa numa universidade privada
que pertencia ou pelo menos carregava 0 nome da mesma igreja na qual ele trabalhava.

Né&o teve jeito!

No ultimo ano em que tivemos contato, ela estava gravida. Ha alguns meses
namorava um rapaz do bairro, todos afirmavam que tratava-se de uma boa figura,
trabalhador, todavia, o pai de nossa amiga ndo guardava muitas afinidades com o varao.
Com a chegada da crianca, a jovem e seu companheiro ficaram abrigados na casa dos pais

da moca. Meses se passaram e por alguma desavenca, com o pai de Lenice, foram postos

14 Ver: IASI, Os homens sem plumas. Disponivel em: https://blogdaboitempo.com.br/2020/11/27/0s-
homens-sem-plumas/
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para fora de casa. Lenice, hoje, trabalha junto com seu companheiro como vendedora

ambulante no centro de Salvador, revende de agua mineral até capas para celulares.

Mas a histdria de Edmilson foi diferente, quando ele terminou o ensino médio
conseguiu logo um emprego, cobrador de dnibus. Ndo era bem o que ele queria, mas
estava satisfeito por trabalhar, e ainda com o privilégio da carteira assinada. Edmilson,
morava num bairro extremamente pobre de Salvador, o seu sonho mesmo era ser policial.
Menino pobre, negro, morador de periferia, sabia o “poder” que um policial tinha na
comunidade. Por inimeras vezes ja tinha sido abordado por policiais e, frequentemente,
mencionava acerca da violéncia. Historias de assassinatos, extors@es, estupros e as mais

diferentes agressdes cometidas pela policia em seu bairro faziam parte de sua rotina.

Edmilson prestou vestibular, fez para o curso de direito, ja estava em vigor o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Néao conseguiu desempenho suficiente para
0 curso pleiteado, entretanto, com a pontuacgéo obtida logrou o curso de licenciatura em
historia na Universidade Federal da Bahia (UFBA), mais uma vez, ndo era bem o que ele

queria.

Mesmo ingressando no curso de licenciatura em historia, Edmilson ainda

10 guardava o desejo de trabalhar na policia. Ponce (2007, p. 36), afirma que as classes
opressoras estabeleceram, ao longo da historia, em relagdo as oprimidas, “[...] uma
consciéncia mais clara de si proprias”. Poderiamos nos ajustar a maxima freiriana e dizer

que “[...] quando a educagdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢é ser o opressor”,

mas, apesar de concordar em boa medida com Freire,'® é preciso buscar as unidades de

contradi¢Ges que movem o real.

Edmilson tinha uma familia bastante numerosa, eram varios irmdos, lembro-me
gue a mée havia falecido pouco tempo e o seu pai ja tinha uma idade avancada. Em que
profissdo, sem nenhuma formacéo prévia sem nenhum tipo de qualificacdo, conseguiria
um salario capaz de manter as necessidades basicas de sua familia? E estabilidade e

assisténcia médica?

Recordamos, certa feita, Edmilson afirmando que iria estar mais afastado da

licenciatura em historia, pois, 0 estado havia aberto um concurso para selecdo de soldados

15 \Ver: FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiros/ Sdo Paulo: Paz e Terra, 2018. Consideramos
gue o ndcleo do pensamento freiriano encontra-se nesta obra.
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da policia militar e esta seria sua grande chance. As poucas vezes que nos encontramos
apos o anuncio, ele relatou acerca dos treinos que estava empreendendo para enfrentar a

prova de resisténcia fisica, segundo ele, essa seria a maior dificuldade.

Algum tempo depois, durante uma aula de Historia Moderna, soubemos da noticia
da morte de Edmilson, ele havia desmaiado na pista de atletismo de um quartel da policia
militar durante os testes fisicos e, apds ser levado para um posto médico, nao resistiu e
faleceu. Pouco tempo depois fomos visitar a familia de Edmilson, a sua casa ficava num
local bem afastado do centro da cidade, da pequena janela da sala, a vista dava para o

abandono.

No didlogo com uma de suas irmds, ela nos disse que Edmilson no dia de sua
morte havia saido muito cedo, sem se alimentar e que os testes fisicos, apesar da
solicitacdo do estado para que os candidatos chegassem antes de 07 horas da manhg, s6
foram realizados entre 12 e 13 horas, isto €, no horario em que o calor se intensifica,
sobretudo no verdo. A irma, entre historias e lagrimas, nos mostrou o local onde ele
estudava, a cama que ele dormia e a arrumacéo caprichosa de uma caixa que lhe servia
como guarda-roupas. O pai de Edmilson faleceu poucos meses depois da nossa visita e

11 sua familia — da forma como pode — luta por alguma reparacéo judicial.

4 Considerac0es Finais

Se partirmos do entendimento atribuido as palavras que destacamos, na se¢do
anterior, utilizadas frequentemente no relato dos professores acerca de suas trajetorias,
poderiamos dizer que, talvez, Julio ndo tenha tido privilégios e que, possivelmente, faltou
resiliéncia para Lenice e que Edmilson ndo tenha, empreendido assim, tanta resisténcia.

Sabemos, de acordo com Marx e Engels (2007, p.47), que

as ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes,
isto €, a classe que é a forca material dominante da sociedade €, ao
mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua
disposicao os meios da produgdo material dispde também dos meios da
producdo espiritual, de modo que a ela estdo submetidos
aproximadamente a0 mesmo tempo o0s pensamentos daqueles aos quais
faltam os meios da producéo espiritual. As ideias dominantes ndo séo
nada mais do que a expressdo ideal a das rela¢cdes materiais dominantes,
sdo as relagdes materiais dominantes apreendidas como ideias;
portanto, sdo a expressdo das relaces que fazem de uma classe a classe
dominante, sdo as ideias de sua dominag¢do. Os individuos que
compBem a classe dominante possuem, entre outras coisas, também
consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam como
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classe e determinam todo o &mbito de uma época historica, é evidente
que eles o fazem em toda a sua extensao, portanto, entre outras coisas,
gue eles dominam também como pensadores, como produtores de
ideias, que regulam a producéo e a distribuicdo das ideias de seu tempo;
e, por conseguinte, que suas ideias sdo as ideias dominantes da época.

O contetdo das palavras exemplificadas ao longo do texto, inseridos em
determinados contextos, surge, a despeito de quem as profere, num involucro ideoldgico,
isto €, a partir da expressdo ideal das atuais relagdes de produgdo. Desse modo, com a
funcionalidade de ocultar determinagfes, transformando excegfes enquanto regras,
naturalizando a historia e, principalmente, apresentando interesses particulares como

universais.

Faz-se necessario rasgar os véus que encobrem as condigdes que permitem
compreender direitos como privilégios, € essencial que os individuos ndo sejam
submetidos as diferentes violéncias, tendo sempre que adaptar-se, isto €, sendo resilientes.
E, principalmente, enquanto tomarmos resisténcia como uma acdo circunscrita a
individualidade, descolada de qualquer forma de organizacao coletiva que proporcione
saltos qualitativos na vida dos trabalhadores, a maioria ndo tera chance de ser professor,
bem como, todos nds continuaremos inseridos de forma subalterna no atual modelo de

12

sociabilidade.

REFERENCIAS

CAMPQOS, S.C.; PESSOA, V.I.F. Discutindo a formacao de professoras e de professores
com Donald Schén. In: GERALD, C.M.G.; FIORENINI, D.; PEREIRA, E.M.A (Org.).
Cartografias do trabalho docente: professor (a) pesquisador (a). Campinas, SP: Mercado
das Letras, 1998.

DUARTE, N. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes?1° ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2008.

MAGALHAES, L D. R.; ALMEIDA, J. R. M. Relac@es simbiéticas entre memoria,
ideologia, historia e educacdo. In: LOMBARDI, J. C; CASIMIRO, A. P. B e
MAGALHAES, L. D. R (Orgs.). Historia, memoria e educagdo. Campinas — SP: Alinea,
2011

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Tradugdo Rubens Enderle, Nélio Schneider
e Luciano Cavini Martorano. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.

MORAES, M. C. M. de. lluminismo as avessas como contexto da pos-graduagao no
Brasil. EDUCACAO UNISINQOS, Vol. 8 N° 15 jul/dez, 2004, paginas 79 a 101.

Montes Claros (MG), Brasil
v. 14, n. 16, p. 1-13, 2021



13

Edvagig Exoln Socekre

NETO, A. B. S. Teleologia e Historia. Germinal: Marxismo e Educagdo em Debate,
Londrina, v. 3, n. 1, p. 115-127; fev. 2011.

OLIVEIRA, J. L. de. Texto académico. Petropolis/RJ: Vozes, 2005.

PASSEGGI, M. C. Memoriais: injuncdo institucional e seducdo autobiografica. In:
PASSEGGI, Maria da Conceicao; SOUZA, Elizeu Clementino
(Org.) (Auto)Biografia: formacdo, territorios e saberes. Sdo Paulo: Paulus; Natal:
EDUFRN, 2008. p. 103-132.

PEIXOTO, E. M. Nunca foi “apenas” uma professora. HISTEDBR. Online, 2020.
Disponivel em: https://www.histedbr.fe.unicamp.br/colunas/artigos/8414 Acesso
07/07/2021.

PONCE, A. (2007). Educacao e luta de classes. Sao Paulo: Cortez.

SAVIANI, D. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 4° ed. Campinas, Sdo Paulo:
Autores Associados, 2013.

SOUSA, J.F.A. Referencial tedrico e Formacdo de Professores: uma analise necessaria.
In: MATQOS, N.D.M.; SOUSA, J.F.A.; SILVA, J.C. (Org.). Pedagogia histérico-critica:
revolucdo e formacao de professores. Campinas, SP: Armazém do Ipé, 2018.

STUCHKA, P. Direito de classe e revolugao socialista. Sdo Paulo: Instituto José Luis e
Rosa Sundermann, 2001.

WOOD, E. M.; FOSTER, J. B. (orgs.). Em defesa da historia: Marxismo e pos-
modernismo. Traducdo: Ruy Jungmann, Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 1999.

Montes Claros (MG), Brasil
v. 14, n. 16, p. 1-13, 2021


https://www.histedbr.fe.unicamp.br/colunas/artigos/8414

