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Resumo: Em um contexto social cada vez mais fluido e dindmico, objetiva-se uma
educacdo que contemple a realidade hodierna, significando a superacdo dos metodos
pedagdgicos tradicionais rigidos, mecanicos e desprovidos de significado aos alunos. 1sso
requer da escola se apropriar de praticas pedagdgicas inovadoras - consubstanciadas na
teoria histdrico-cultural de Vygotsky, como é o caso das metodologias ativas de ensino e
aprendizagem. Assim sendo, a presente pesquisa, por meio de levantamento bibliogréfico
e de campo, traz como objetivo o diagndstico das praticas pedagdgicas de ensino-
aprendizagem vigentes nas escolas publicas estaduais de Itumbiara, no &mbito do ensino
médio, no tocante as disciplinas de ciéncias da natureza.

Palavras-chave: Educacdo. Metodologias Ativas. Ensino aprendizagem. Praticas de
ensino.

Active teaching methodologies learning in nature sciences
disciplines

1 Abstract: In an increasingly fluid and dynamic social context, an education that
contemplates today's reality is aimed at, overcoming the traditional, rigid, mechanical and
meaningless pedagogical methods for students. This requires the school to appropriate
innovative pedagogical practices - embodied in VVygotsky's historical-cultural theory, as
is the case with active teaching and learning methodologies. Therefore, the present
research, by means of bibliographic and field survey, aims to diagnose the teaching-
learning pedagogical practices in force in the state public schools of Itumbiara, in the
scope of high school, regarding the disciplines of natural sciences.
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Metodologias de ensefianza del aprendizaje activo en las
asignaturas de ciencias de la naturaleza

Resumen: En un contexto social cada vez mas fluido y dinamico, el objetivo es una
educacion que contemple la realidad actual, es decir, la superacion de los métodos
pedagogicos tradicionales rigidos, mecanicos y sin sentido para los estudiantes. Esto
requiere que la escuela se apropie de practicas pedagdgicas innovadoras, encarnadas en
la teoria historico-cultural de Vygotsky, como es el caso de las metodologias activas de
ensefianza y aprendizaje. Por tanto, esta investigacion, a traveés de un relevamiento
bibliografico y de campo, tiene como objetivo diagnosticar las précticas pedagdgicas de
ensefianza y aprendizaje vigentes en las escuelas pablicas estatales de Itumbiara, en el
contexto de la educacion secundaria, en lo que respecta a las disciplinas de las ciencias
naturales.

Palabras clave: Educacion. Metodologias activas. Ensefianza del aprendizaje. Practicas
docentes.

1 INTRODUCAO
O mundo contemporaneo passa por indmeras transformacdes, seja no campo
politico, social, tecnoldgico, econdmico ou cultural. Nas palavras de Balman (2001), ndo
se vive mais em um mundo estatico, sélido, mas liquido, que flui, portanto, dinamico.
Neste cenério de continua mobilidade transformadora e de inovacgdo, a escola publica,
2 como integrante da sociedade e responsavel direta pela sua escolarizacdo, deve estar em

conformidade com este movimento.

O dinamismo da sociedade contemporanea vem induzir que a pratica educativa
guarde relagBes com as transformacdes e exigéncias do contexto atual, em que educagéo
e aquisicdo de conhecimentos passam a constituir-se ponto estratégico para o
desenvolvimento econémico e social. A partir destas condi¢des, novas caracteristicas sao
incorporadas a educacdo, em conformidade com os significativos avangos das forgas
produtivas, que vieram gerar uma nova cultura, centrado no conhecimento cientifico e
tecnoldgico, tidos agora como o mais efetivo fator de produ¢do no mundo capitalista
(SCHAFRANSKI, 2005, p. 107).

No entanto, a estagnacdo da educacdo publica mediante aos padrdes rigidos,
mecanicos e fechados da pedagogia liberal, sobretudo na sua verséo tradicional, é uma
constatacdo de que: “A pedagogia liberal tradicional ainda € viva e atuante em nossas
escolas” (LIBANEO, 2003, p. 25). A pratica tradicional se vale de agdes pedagogicas
pautadas exclusivamente em aulas expositivas, centradas na figura autoritaria do

professor, com estudantes condicionados passivamente como sujeitos ouvintes e
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reprodutores de informacdes postas como verdades absolutas, prontas e acabadas. Trata-
se do meétodo mecénico e fragmentado:

A prética pedagdgica dos educadores é permeada pelo autoritarismo,
dizendo aos educandos o que devem fazer e o que responder; portanto,
eles vivenciam uma pedagogia da resposta. Nao é permitido realizar
criticas, assim como ndo se deve questionar e nem duvidar do professor
— aquele que detém o conhecimento e que ira depositad-lo no corpo
“vazio” dos alunos. Isso pelo fato de a educagdo bancéria ndo buscar a
conscientizacdo dos educandos. Nesse caso, a educacéo é puro treino, é
pura transferéncia de conteudo, é quase adestramento, é puro exercicio
de adaptacdo ao mundo (FREIRE, 2000, p. 101).

Logo, a énfase na préatica tradicional torna-se algo ndo condizente com préaticas
inovadoras de ensino que, a priori, mostram-se mais coerentes frente & dindmica social
contemporanea. Dai a necessidade de uma educacdo puUblica disposta a rever
continuamente sua préatica pedagogica, objetivando um ensino que desperte no aluno a
sua capacidade de pensar e de analisar criticamente o que a ele é proposto,

apontando solu¢des mediante a construcéo de seu proprio conhecimento.

Considerando uma perspectiva de inovagdo no ensino, destacam-se as

3 metodologias ativas de ensino e aprendizagem, cujas caracteristicas conferem aos
educandos o desenvolvimento de habilidades e competéncias por meio de praticas
educativas problematizadoras, investigativas, autdnomas, reflexivas, conscientes e

criticas, em que o protagonismo da aprendizagem é direcionado para o educando, seja

individualmente ou de forma coletiva.

As metodologias ativas de ensino aprendizagem encontram-se fundamentadas na
teoria histérico-cultural formulada por Vygotsky (1896-1934) no inicio do século XX.
Esta teoria, segundo Cerezuella e Mori (2015), considera que o desenvolvimento da
aprendizagem dos individuos é fruto das experiéncias histdricas por meio das interacfes
sociais. Ressalta-se que a teoria vygotskyana apropria-se das ideias oriundas do
materialismo dialético marxista, que considera 0 homem ndo apenas como sujeito
construido historicamente, mas também como alguém capaz de transformar a historia
mediante a dialética e a praxis revolucionaria. Conceitos de sociabilidade, historicidade,
dialética e praxis norteiam a teoria de Vygotsky, que ao contrario de Marx, se vale destes
conceitos para justificar suas ideias relacionadas ao desenvolvimento do pensamento e da

aprendizagem.
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Neste contexto, levanta-se a seguinte questdo: as metodologias ativas tém sido
usadas nas atividades de ensino de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) nas
Escolas Publicas Estaduais de Itumbiara? Que praticas de ensino utilizadas nestas escolas

podem ser enquadradas no contexto das metodologias ativas?

Para responder a esta problematica, este trabalho de pesquisa teve por objetivo
realizar uma investigacdo de carater exploratorio, no sentido de apontar o perfil dos

professores e das praticas de ensino aprendizagem predominantes.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1  Teoria historico-cultural de Vygotsky

Formulada por Vygotsky (1896-1934) no inicio do século XX, considera que a
aprendizagem se desenvolve preponderantemente por meio das relagdes sociais. A teoria
vygotskyana deu origem a corrente pedagdgica denominada interacionista. “Os estudos
de Vygotsky sobre aprendizagem decorrem da compreensdo do homem como um ser que
se forma em contato com a sociedade” (FERARRI, 2003). Entende-se que o aprendizado
é um processo de humanizacdo, ja que, como individuo historicamente constituido, o

4 mesmo € provido de conhecimento prévio (real), em que o sujeito aprende de forma
sistematizada a transformé-lo em “conhecimento potencial” por meio de suas
potencialidades e capacidades intelectuais adquiridas na interagcdo com o outro. Ressalta-
se que a teoria vygotskyana apropria-se das ideias oriundas do materialismo dialético
marxista, que considera 0 homem ndo apenas como sujeito construido historicamente,
mas também como alguém capaz de transformar a si proprio, bem como o meio social em

que vive, mediante a dialética e a préxis.

Para Vygotsky, a formagdo se da numa relacdo dialética entre o
sujeito e a sociedade a seu redor - ou seja, 0 homem modifica o
ambiente e o ambiente modifica 0 homem. Essa relagdo ndo é
passivel de muita generalizacdo; o que interessa para a teoria de
Vygotsky é a interacdo que cada pessoa estabelece com
determinado ambiente, a chamada experiéncia pessoalmente
significativa (FERRARI, 2003).

Outro aspecto relevante e preponderante na teoria de Vygotsky refere-se a
mediacdo. Em termos genéricos é o processo de intervencdo de um elemento
intermediério numa relacdo; a relagdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento” (OLIVEIRA, 2002, p. 26).
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Isso significa dizer que a aprendizagem é uma a¢do mediada por instrumentos e
objetos no sentido de transformacdo; pela linguagem - esta responsavel pela afirmacéao

dos aspectos historicos e culturais.

Dentro da linha do pensamento de Vygotsky, o professor deve ter um papel de
orientador e facilitador do processo de aprendizagem. Para Ferrari (2003), o professor ao
pautar sua pratica pedagogica na teoria vygotskyana deve conduzir o aluno a ter uma
postura autbnoma, estimulando para que ele seja construtor do conhecimento de forma

ativa e colaborativa.

2.2 O Ensino Médio no Brasil

O Ensino Médio é, para muitos, uma etapa que deve ser concluida na formacéo
do jovem meramente para 0 acesso ao ensino superior. E esperado que o Ensino Médio
cumpra um papel que vai além do cumprimento de conteldos e competéncias estruturais.
Por ser uma etapa direcionada ao jovem, deve estar alinhado com as diversas
transformacoes (sociais, tecnoldgicas, de informacao e comunicacao) que atribui a escola

uma nova postura, deixando de ser a Unica fonte de conhecimento.

3) Para Lima (2011) o ensino médio precisa se organizar em busca de uma qualidade
propria para cada sistema educacional e identificar alternativas de organizacao curricular,

considerando o atendimento as diversidades dos sujeitos.

De acordo com a Lei n° 9394, de 20/12/1996 (LDB - Lei de Diretrizes e da
Educacao), em seu artigo 35°, define o ensino médio como o Gltimo estagio da educacao
basica, cujo periodo de duracdo seja de no minimo trés anos. Para além dos critérios
formativos, a LDB considera que o ensino médio tem por finalidade proporcionar aos
estudantes uma formacgdo humana, pautada, dentre outras coisas, na construgdo ética, no
desenvolvimento da autonomia frente ao conhecimento e do pensar criticamente, na
consolidacéo e no aperfeicoamento dos conhecimentos acumulados ao longo da educagéo
basica como um todo, de modo a possibilitar a aprendizagem continua, promovendo o
exercicio qualitativo da cidadania, e das func@es do trabalho, possibilitando aos alunos as
adequagdes necessarias a um contexto social cada vez mais flexivel e dindmico. Em

termos gerais, o curriculo referente a esta etapa da educacéo basica:

Destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do
significado de ciéncia, das letras e das artes; 0 processo historico
de transformacéo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
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como instrumento de comunicacgdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania. Adotar metodologias de ensino e de
avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes. (BRASIL,
1996, Art. 36. 1)

Considerando o curriculo, este devera ser desenvolvido por cada escola conforme
sua identidade, buscando uma pratica educativa que considere a diversidade sociocultural
e econdmica dos estudantes (Lima, 2011).

No ambito do ensino médio, a base nacional comum indica que o ensino das
Ciéncias da Natureza deve buscar uma formacao conceitual, contextualizada, integradora,
interdisciplinar e de alfabetizacéo cientifica, promovendo nos alunos o desenvolvimento
de competéncias e habilidades diversas na aquisi¢cdo do conhecimento cientifico atraves
de processos envolvidos em atividades investigativas e de interpretacdo de linguagens,
peculiares as Ciéncias Naturais. Ainda de acordo com este mesmo documento, 0 ensino
das Ciéncias da Natureza deve: “discutir o papel do conhecimento cientifico e tecnolégico
na organizacao social, nas questdes ambientais, na satde humana e na formag&o cultural,
ou seja, analisar as relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente” (BRASIL,

2013, p. 547).

6 Na organizacdo curricular e na elaboracdo do projeto politico pedagdgico da
escola Lima (2011) orienta-se que as escolas utilizem para este fim as quatro dimensdes
integradoras do curriculo, que sdo: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Desta forma
primando por uma educacdo abrangente, mais atual e capaz de atender a diversidade dos

sujeitos do ensino médio.

2.3  Metodologias Ativas

Desde muito cedo, os seres humanos adquirem uma postura ativa de aprendizado
ao longo de suas vidas nas mais variadas situacdes, sejam estas no ambito individual ou
coletivo frente a aquisicdo do conhecimento, propiciando assim, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias. “A vida € um processo ativo de aprendizagem” (BACICH;
MORAN, 2018, p. 2). Aprender ativamente &€ o meio de instigar a capacidade de
pensamento e de agregar conhecimento de forma gradativa, partindo de conceitos mais
rudimentares até atingir os mais elaborados. Este processo ativo que propicia este aspecto
evolutivo de apropriagdo do conhecimento é pautado em situagdes diversas e de
movimentos variados e que sao resultantes das interacGes individuais, sociais e culturais

no qual os sujeitos estéo inseridos.
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A apropriacdo do conhecimento por meio das relacbes sociais confere a escola,
enquanto instituicdo social, a incumbéncia de promover a apropriacgao e a construcéo dos
saberes especificos (disciplinares) fomentando um processo ativo de ensino e
aprendizagem. Deste modo, a escola tem por premissa a divulgacdo do conhecimento,
ndo de maneira incompreensivel, mas clara, 16gica, real, significativo e que esteja ligado
ao contexto social do aluno, atuando em prol do mesmo. A prética pedagdgica ativa e de
mediacdo conjunta de alunos e professores na aquisi¢do do conhecimento é o elo entre o

ambiente escolar e social.

Entendida neste sentido, a educacgdo é uma atividade mediadora no seio
da pratica social global, ou seja, uma das mediagdes pela qual o aluno,
pela intervengdo do professor e por sua propria participagéo ativa, passa
de uma experiéncia inicialmente confusa e fragmentada, a uma visao
sintética, mais organizada e unificada (LIBANEO, 2003, p. 26).

As metodologias ativas sdo abordagens de desenvolvimento do ensino
aprendizagem que considera o educando como protagonista da construgdo do seu proprio
conhecimento. Tal protagonismo é resultado do estimulo que estas abordagens de ensino
dado aos estudantes, proporcionando uma aprendizagem autdbnoma e participativa,

I propiciando atitudes mais independentes, levando a curiosidade, a interacdo e a reflexao

na busca por resultados e conclusdes diante de situacdes problema.

O principal objetivo deste modelo de ensino é incentivar os alunos para
gue aprendam de forma autdbnoma e participativa, a partir de problemas
e situacdes reais. A proposta é que o estudante esteja no centro do
processo de aprendizagem, participando ativamente e sendo
responsavel pela construcdo de conhecimento (GAROFALO, 2018, p.
1).

Segundo Bacich e Moran (2018), trata-se de uma pratica alternativa ao ensino
tradicional. Vale destacar, também, que a postura do professor se modifica, uma vez que
ele deixa de ser o centro do processo da atividade educativa e considerado o detentor
exclusivo do conhecimento. Seu papel sera de organizador, orientador e facilitador das
atividades em ritmo de colabora¢do como os alunos. Isto porque o professor passa a ter
uma relagdo horizontal e ndo mais vertical com os alunos como € visto na prética
tradicional, ocasionando na interagdo entre ambos. 1sso condiciona o professor perante os
estudantes como um agente estimulador na busca do conhecimento, ajudando-os em suas

dificuldades.
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Entretanto, é engano presumir que o professor perca sua importancia, dando a
impressdo de que sua presenca é dispensavel, podendo até mesmo ser substituida por
outros meios. N&o € isso que ocorre. O professor continua tendo, mesmo que de forma
distinta, a relevancia de sempre. Isto se deve a sua ampla experiéncia profissional e de
vivéncia em sala de aula, bem como sua maneira de ensinar os conteldos. Dai a
necessidade de sua permanéncia em sala de aula, pois o processo de aprendizado ndo deve

ser exclusivo do estudante, mas, ao contrario, é uma acao de construcao conjunta.

Considerando os aspectos da individualidade e coletividade dos estudantes num
contexto social fluido, a escola, enquanto instituicdo social, que absorve e reflete esta
fluidez, deve focar suas ac¢Oes de ensino e de aprendizagem na participacédo direta e ativa
dos estudantes. Para tanto, a problematizacdo e a investigacdo sdo elementos
indispensaveis nos contetdos disciplinares, sendo fundamentais na atribuicdo de
significado aos alunos no processo de construcdo do conhecimento. Para Moran (2013),
isso demanda uma reconfiguracdo politico pedagdgica da escola.

Camas e Brito (2017) entende que as metodologias ativas sdo diferentes formas

de desenvolver o processo do aprender que os professores utilizam, com a intencdo da

8 formac&o critica de futuros profissionais, em varias areas do saber. Intenciona-se, com
sua aplicacéo, favorecer a autonomia do estudante, despertar a curiosidade e estimular

tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindas das atividades essenciais da pratica

social e nos contextos do estudante.

2.4 Tipos de Metodologias Ativas

Com o advento das mudancas e avancos na tecnologia na sociedade e na
pedagogia no final do século 20, as praticas de ensino ganharam novos contornos,
abrindo-se espaco para a utilizacdo de novas formas de ensinar, mais centradas em
experiéncias e saberes prévios dos estudantes. E neste contexto que se encontram

inseridas as Metodologias Ativas de ensino e aprendizagem.

Atualmente, existem diversas metodologias que podem ser utilizadas em ambiente
escolar presencial e virtual, ou mesclando ambos. No Quadro 1 sdo apresentados

exemplos de metodologias ativas e suas respectivas caracteristicas.
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Quadro 1: Exemplo de metodologias ativas de ensino e aprendizagem

METODOLOGIA PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

O estudo de caso é uma abordagem de ensino que, de acordo com Spricigo
(2014), visa tratar aspectos de contexto reais, denominados de casos, que
tem por objetivo pedagdgico promover a participacdo ativa dos estudantes
na construcao e na resolucdo da atividade proposta referente ao caso.
Segundo Viegas (2018), a gamificacdo é uma maneira de utilizar atividades
de jogos em sala de aula visando potencializar e maximizar a aprendizagem
ndo apenas no intuito da diverséo, mas, sobretudo, tornar essa aprendizagem
mais atrativa, prazerosa e mais dindmica, promovendo a socializacdo, a
competitividade e a superagdo. O objetivo é deste método é incentivar e
atrair os estudantes na resolucéo de desafios.

Para Bacich e Moran (2018), esta modalidade de ensino visa envolver os
estudantes em situacOes desafiadoras na resolucdo de problemas ou na
construgdo de projetos que possam estar relacionados com seu cotidiano fora
da escola. E uma abordagem que tem como caracteristica agregar as varias
areas do conhecimento, sendo, portanto, pautada na interdisciplinaridade.

ESTUDO DE CASO

GAMIFICACAO

APRENDIZAGEM
BASEADA EM
PROJETOS

Nesta abordagem, de acordo com Pereira (2016), os alunos sdo submetidos
a uma pratica pedagdgica centrada no didlogo como forma de se expandir o
conhecimento. Pereira afirma que se trata de uma metodologia
fundamentada na elaborag&o por parte do professor, de questionamentos que
envolvam informagdes conceituais objetivas. Para Pereira, o foco € tornar as
aulas mais interessantes e participativas por meio de atividades que
envolvam textos estudados de maneira prévia e de atividades executadas
pelos alunos em sala de aula. O autor ressalta, que as atividades devam estar
consubstanciadas por questdes desafiadoras e permeadas pela
problematizagdo, visando estimular nos alunos, tanto de forma individual,
9 mas também coletiva, a desenvolverem as capacidades de reflexdo, de
debates de ideias e na formulagdo de resultados, sendo tudo um processo
oriundo da construcdo entre 0s pares.
O ensino por investigagdo €, na visdo de Zompero e Laburd (2016), uma
metodologia que tem por meta trabalhar o protagonismo dos educandos
através da problematizacdo dos conteldos propostos pelo professor,
ENSINO POR envolvendo-os ativamente na aprendizagem, pois a investigacdo € o meio
INVESTIGACAO para se obter a solu¢do do problema. Para isso, o professor instiga os alunos
a levantarem hipoteses e que culminando na investigacéo; recolhendo,
analisando e interpretando as informacg®es obtidas, proporcionando a
elaboracdo e o relato de possiveis respostas ou conclusdes.
Nessa abordagem de ensino, segundo Bacich e Moran (2018) o estudante
realiza os estudos do conteldo de forma antecipada em um momento
SALA INVERTIDA extraclasse, criando nos estudantes um carater ativo e autdnomo, de
responsabilidade, compromisso, de trabalho colaborativo consigo mesmo,
com os colegas e com o professor na realizaco das atividades.

Fonte: autoria propria.

APRENDIZAGEM
POR PARES

3 METODOLOGIA

A atividade de campo, no tocante a visita as escolas, quer seja para 0 convite
formal aos grupos gestores, passando por toda a explanacdo do processo e de todos 0s
tramites legais (apresentagdo de documentos) para a realizagdo da coleta de dados, a
mesma desenvolveu-se a partir do segundo semestre de 2019, em um prazo estimado de

dois meses (setembro e outubro). Foram selecionadas para o estudo de campo cinco
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escolas de um total de dez institui¢cGes publicas estaduais de nivel médio pertencentes ao
municipio goiano de Itumbiara. A pesquisa foi direcionada aos professores do Ensino
Médio que atuam nas disciplinas de Ciéncias da Natureza, Quimica, Fisica e Biologia. A
escolha das escolas baseou-se em um Unico critério especifico, que fossem de nivel
médio. Tratou-se de uma pesquisa quanti-qualitativa de coleta e analise dos dados por
meio de questionario, utilizando-se a plataforma especifica para este fim: a “Google
Forms”. Esta modalidade de questionario online apresenta-se como uma ferramenta
pratica, confortavel e rapida, ja que os dados sdo colhidos, processados, organizados,
enviados e mostrados instantaneamente pelo sistema nos moldes mais adequados ao
pesquisador em tempo real e de qualquer localizagdo. O questionario utilizado é descrito

no quadro abaixo.

Quadro 2: Modelo do questionario

1) Sexo

( ) Masculino () Feminino

2) ldade?

3) Nivel de escolaridade

( ) Ensino Médio () Graduacéo ( ) Pés graduacéo
4) Possui P6s graduagdo em?

10 ( ) Especializagdo () Mestrado ( ) Doutorado

5) De quantas atividades de formagdo continuada vocé participou nos Gltimos dois anos?
()YUmavez () Duas vezes () Trés vezes () Mais de trés ( ) Nenhuma

6) Vocé gostaria de participar de cursos de capacitacao sobre metodologias ativas de
ensino/aprendizagem?

() Sim () Néo

Dé sugestfes sobre cursos de capacitagdo que vocé gostaria de participar.

7) Como vocé descreva seu método de avaliagdo da aprendizagem?

8) Indique na lista abaixo, de acordo com a disciplina que vocé atua (Quimica, Fisica, Biologia), 0s
principais recursos didaticos mais utilizados?

() Livro didatico () Apostilas ( ) Jornais () Videos ( ) Revistas ()
livros técnicos () Midias digitais () Outros

Descreva como sdo utilizados?

9) Vocé realiza atividades praticas com suas turmas?

() Sim ( ) Néo

Cite exemplos

10) Na relagdo abaixo indique quais destas metodologias ativas vocé utiliza ou ja utilizou.

( ) Estudo de Caso () Aprendizagem baseada em projetos () Aprendizagem por pares ( )
Ensino por Investigacdo () Sala Invertida () Gamificagdo ( ) N&o utiliza () Outros.
No caso da Ultima opgdo citar o nome do (s) método (s).

Fonte propria
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Todas as questdes estruturadas na condicdo de “resposta obrigatoria”.
Intencionou-se néo explicitar de forma direta aos professores o tema central da pesquisa,
no proposito de extrair as informacgdes o mais préximo da realidade possivel, evitando
assim, um resultado de carater tendencioso e comprometedor na formulacdo de um
diagndstico fiel proposto na pesquisa. Ficou acordado com o0s participantes da pesquisa
(professores) que os mesmos responderiam ao questionario no tempo e local mais
propicio a cada um, sendo facultados a eles a op¢éo de responderem ou ndo na presenca
do pesquisador, uma vez que, se teve o cuidado de levar em consideracéo o tempo exiguo

ao qual estes profissionais sao submetidos devido a carga horaria pesada impostas a eles.

Quanto a andlise das informacdes colhidas no questionario, as mesmas seguiram
0 critério da interpretacdo dos graficos e das respostas de carater qualitativo (com

justificativa) na relacdo com a teoria bibliogréafica relacionada a tematica.

4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A presente pesquisa considerou os resultados referentes ao perfil dos professores
em relacdo a sua experiéncia profissional, suas acdes no processo de ensino-

11 aprendizagem além das necessidades de capacitacao.

Do quantitativo avaliado, 65% dos professores sdo mulheres e 35% homens.
Também se observa a predominéncia de um publico jovem, considerando a faixa etéria
de 25 até 40 anos, que representou cumulativamente 91% dos participantes, como pode

observado na Figura 1.

Figura 1: Faixa etéria dos professores da area de Ciéncias da Natureza

W 25—30anos
B 30—35anos
W 35—40anos

45—60anos

Fonte: autoria propria
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Destaca-se que na faixa de 35 a 40 anos esta a maior quantidade de professores,
com 39% do total. Para Peres (2002) os profissionais mais jovens agregam caracteristicas

voltadas a atualizacdo, a flexibilizacdo, envolvimento e trabalho em equipe.

Em relacdo aos itens qualificacdo e atualizacao profissional mencionada por Peres
(2002), os mesmos véao ao encontro dos dados obtidos, em que 3% dos professores
possuem pos-graduacgdo e 17% sdo graduados. Dentre 0s que possuem pos-graduacgéo, ha
predominancia da especializa¢do, com 76,2%. Dentre os respondentes, 23,8% possuem

mestrado.

Gosque e Costa (2003) indicam que, em um mundo de constantes transformagoes
cientificas, econémicas, politicas e sociais, exige-se 0 aprimoramento continuo na
assimilacdo de tais modificagcdes, quer seja nas inovagdes tecnoldgicas, nas novas
maneiras da organizacao das atividades do trabalho e de producéo. Dai, a necessidade e

a importancia da continuidade na formagdo como forma de inovacgao do saber educativo.

No que se refere a area de atuacdo, a pesquisa indicou que 74% dos professores
atuam na disciplina de sua formacdo, mas ndo com exclusividade, podendo estar em outra
disciplina. Tal fato € uma pratica frequente em muitas escolas publicas, em detrimento da

12 disponibilidade de professores. E o que atesta a reportagem do jornal da Universidade de
S&o Paulo de 03 de marco de 2017. Segundo a mesma, praticamente a metade dos
docentes do ensino médio de escolas publicas ministram aulas em disciplinas cuja
formacdo, ndo é especifica. No caso desta pesquisa, foi evidenciado que muitos
professores tém mais de uma formacao, que se complementam e fortalecem a atuacéo do
professor em muitos casos. Os dados sobre a formagéo do professor sdo apresentados na

figura 2

Figura 2: Perfil de formagéo dos professores em relagdo a area de atuacéo.

M Ma drea de atuacao
M Areasafins
W Qutradrea

Mao respondeu

Fonte: autoria propria
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Observa-se que 65% dos professores sdo graduados na area de formacdo das
disciplinas que atuam, 18% sdo graduados em areas afins e 4% tem graduacdo em outras
areas. Foi evidenciado que 74% dos professores estdo em disciplinas de sua formacao,
mas ndo com exclusividade, assumindo corriqueiramente outra disciplina de area afim e

que 26% nao estdo em disciplinas de sua area de formacao.

Dados do Instituto Nacional e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP, 2020)
apontam que ministrar aulas em areas afins é pratica existente em todas regides do
pais. Estes dados, no entendimento dos especialistas em educacdo, asseveram que

professores com formagéo inadequada afetam diretamente a qualidade das aulas.

Entende-se que o tempo de exercicio do magistério é fator relevante na construcéo
da prética educativa. A pesquisa indicou que 13% dos professores possuem de 1 a 5 anos
de experiéncia em sala de aula, 30,4% lecionam de 5 a 10 anos e 56,5% mais de 10 anos
de docéncia. O tempo de docéncia deve estar em conformidade com o que diz Freire
(2000), ao enfatizar que fazemos parte de um processo continuo de aprendizado, pois

nunca estamos prontos.

No contexto voltado a qualificacdo profissional, a possibilidade de acesso a novos
13 métodos de ensino-aprendizagem, se d&, em muitos casos, por da formacdo continuada
dos professores. A este respeito Franca (2018) afirma que a formagéo continuada tem
muito a oferecer nesse processo, porque ajuda o professor melhorar cada vez mais suas
praticas pedagogicas e com isso apoiar os alunos na construgdo de conhecimentos. No
que se refere a participacdo em atividades de formac&o continuada foi identificado que a
maioria dos professores tem exercido este oficio, estando os dados representado na figura
3.

Figura 3. Participacdo em atividade de formacé&o por ano.

= Uma vez
1% B Duas vezes
Trésvezes

Mais de trés vezes

m Nenhuma

Fonte: autoria propria
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Observou-se que 23% dos professores participaram de uma atividade de formagéo
continuada durante o ano, 9% duas vezes, 13% trés vezes e 42% mais de trés vezes ao
ano. Apesar de notéria a oferta de capacitacdo, 14% dos professores indicou que nédo
participaram de nenhuma atividade de formacao. E desejavel que a formagc&o continuada
dos professores seja uma pratica consolidada na escola, presente em um planejamento
estruturado com vistas a melhoria do processo de ensino aprendizagem, possibilitando,
dentre outros aspectos, 0 contato com as metodologias ativas. Santos, Silva, Santos,
Feitosa (2020) apontam que umdos problemas do contato dos professores na

implementacdo de metodologias situa-se na falta de formacgdo pedagdgica complementar.

Foi perguntado aos professores se 0s mesmos gostariam de participar de cursos de
formacdo em metodologias ativas e que tipos de cursos eles indicariam. Do total
pesquisado, 52% responderam que gostariam de participar e 48% ndo quiseram, ou ndo
souberam responder. Sobre os tipos de cursos indicados, 0s mais representativos foram:
formagdo em metodologias ativas (13%), TICs na Educacdo (13%), aulas com
experimentacao (13%), empreendedorismo na escola (4%). Em relacdo e esta segunda

parte da pergunta, a mesma deveria ser respondida na forma discursiva.

14 Quanto aos métodos da avaliacdo da aprendizagem, os dados colhidos de forma
discursiva indicam uma maior preferéncia por meios mais tradicionais, caracterizados por
intervencdes de curto prazo, questionarios escritos ou orais, exercicios de casa e de
periodos mais longos, provas escritas e trabalhos, sempre em uma abordagem quantitativa
e classificatoria, contrariando os critérios estabelecidos no artigo 24 da Lei de Diretrizes
e Bases da educacdo (LDB), o qual recomenda que a avaliacdo deva ser continua e
cumulativa. Neste sentido, entende-se que o processo de avaliagdo na perspectiva das
metodologias ativas atende ao requisito posto pela LDB, pois segundo Bacich e Moran
(2018), o ato avaliativo da aprendizagem nesta modalidade de ensino aprendizagem é um
processo dinamico e sistematizado, de analise concernente ao progresso conceitual dos

alunos perante a acdo educativa.

Em relacdo aos recursos didaticos mais utilizados, constata-se uma maior
preferéncia dos professores pelo uso de videos e do livro didatico, como esta

demonstrado na Figura 4.
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Figura 4. Recursos didaticos mais utilizados.

m Livro didatico

® Apostilas
Jornais

m Videos

m Revistas
Outros

mLivros técnicos

m Midias digitais

Fonte: autoria propria.

Entende-se que a promogéo das competéncias e habilidades, advindas da atuacéo
ativa dos estudantes, s6 se tornam possiveis perante recursos pedagogicos diversificados,
0s quais, de acordo com os estudos de Nicola e Paniz (2016) resultam em acdo educativa
dinamica, interativa e dialdgica, possibilitando ao educando a compreensdo significativa
das informacdes. Essa diversificacdo de recursos, no que tange ao ensino de Ciéncias da
Natureza é, no entendimento de Souza (2007) ainda mais abrangente devido ao carater da

interdisciplinaridade e da transversalidade dos conteudos.

Para Castoldi e Polinarski (2006), os recursos didaticos devem estar a servico de
uma proposta pedagdgica que coloque os alunos como participantes diretos da acdo de
aprendizagem. No entanto, evidencia-se que, quando ndo postos pelo professor de
maneira desejavel, estes instrumentos serdo meios utilizados pelos professores que
levardo seus alunos a reproduzirem ao invés de construirem o conhecimento, estando
desta forma em oposicdo ao conceito vigotskiano de mediacdo dos instrumentos no
processo da aprendizagem, que significa dizer, aprendizagem significativa.

Ao observa-se ainda dentro da analise dos recursos uma énfase maior em relagéo
ao livro didatico, Videos e Tecnologias digitais. Uma adesdo expressiva em relacdo ao
livro didatico pode inferir que hajauma propensdo a uma linha tradicional de
aprendizagem, que nas palavras de Januario (2015), significa acarretar prejuizo aos
estudantes, impedindo a reflexdo e a problematizagcdo dos contetudos. O comodismo e a
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falta de ousadia na adocdo de métodos de ensino mais inovadores sdo vistos pelos
estudiosos como uma das justificativas do uso exclusivo do livro didatico, reduzida assim
a uma pratica tradicional. Ndo se pretende fazer apologia a ndo utilizacdo do livro
didatico. Compreende-se a sua relevancia no contexto de ensino aprendizagem como
génese dos contetidos a serem trabalhados, além de ser fonte de pesquisa. O que se critica
é seu uso errado, pois 0 mesmo deva ser utilizado como instrumento pedagogico que
auxilie a pesquisa, a descoberta e que estabeleca a relacdo dos conteudos com a realidade

social dos alunos.

Ja a adesdo significativa aos materiais didaticos eletrénicos, 0s mesmos expressam
0 que diz Mosé (2015) ao dizer que vivenciamos um contexto social condicionado as
tecnologias eletronicas, sobretudo as da informacdo. Diante desta realidade, Mosé
enfatiza que a escola precisa, diante deste cenario tecnologico, produzir alunos pensantes,
reflexivos, que saibam lidar com a democratiza¢do do acesso a informagdo.  Presume-
se, portanto, a importancia dos instrumentos eletrénicos como instrumentos que estejam
condicionados com abordagens modernas de ensino, comprometidas com a formacéo
reflexiva dos estudantes, sendo agentes potenciais e ativos na producdo do seu

conhecimento.
16

Questionados sobre uso de aulas praticas nas disciplinas de Ciéncias da Natureza,
verificou-se que 91,3% dos professores dizem realiza-las, enquanto que 8,7%
responderam negativamente. Dentre as exemplificacfes citadas, foi evidenciada uma
predominéncia de atividades praticas diversificadas em laboratorios de ciéncias e com
indicios que limitam seu uso apenas no tocante a confirmacdo antecipada de conceitos

tedricos, bem como a fixacdo dos mesmos.

Contudo, € necessario ter o entendimento de que aulas praticas ndo se resumem
apenas a um ambiente tido como especifico (laboratério) acarretando, assim, a
desconfiguracdo pedagogica de sua execucdao no seu sentido mais correto, como nos
assevera Zompero e Laburu (2016) ao referirem aula pratica como exercicio de uma agéo
mais ampla, uma vez que sdo atividades interativas com utilizagdo de diferentes recursos
didaticos, como as tecnologias digitais e a elaboracdo de maquetes, por exemplo. Deve-
se ressaltar que as atividades praticas no sentido da experimentacdo, e ndo de
experimento, uma vez que experimento € apenas um mero teste para se confirmar algum
fendmeno, devam estar empregadas como meios de desenvolvimento das capacidades de
reflexd@o e de criagdo dos estudantes na promogéo da construgdo do conhecimento.
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Posto isso, salienta-se, que no enfoque das metodologias ativas se faz necessario
que o professor proponha as atividades experimentais antes de expor o conteldo,
caracterizando-se, assim, como um método mais eficaz de aprendizagem, uma vez que
cria nos estudantes um maior empenho de entendimento (SILVA; VIEIRA; SOARES,
2018). Verifica-se que ao formular a atividade, a mesma ndo deva ser posta perante aos
alunos como uma espécie de receita pronta, um roteiro pré-determinado, no objetivo de
confirmar apenas um conceito ja conhecido, o que recai em uma abordagem tradicional
de ensino aprendizagem. Para Zompero e Laburd (2018), este € o0 momento da relagéo
entre aulas tedricas e as experimentais no desenvolvimento do pensamento reflexivo e da
capacidade de argumentacdo dos estudantes. Neste sentido, a relevancia da
experimentacdo nas disciplinas das Ciéncias da Natureza que, como qualquer outra
atividade educativa, deve estar focada na participacdo ativa do educando. Enfatiza-se que

as atividades praticas compreendem uma aprendizagem que atribua significado ao aluno.

Quando questionados sobre a utilizagdo sobre o uso das metodologias ativas 0s
professores, em sua grande maioria, responderam que utilizam, sendo as principais

metodologias utilizadas apresentadas na Figura 5.

17 Figura 5. Metodologias ativas mais utilizadas pelos professores
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m Outros

Fonte: autoria propria

Dentre as metodologias apresentadas, destacam-se o ensino por investigagéo, o
estudo de casos e aprendizagem baseada em projetos, que representaram respectivamente
16%, 23% e 27% do total.

Vale destacar que ha uma adesao bastante diversificada no uso das metodologias,

0 que segundo Basilio e Oliveira (2016), corrobora com a orientacdo das diretrizes
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curriculares nacionais, as quais sugerem o uso diversificado de métodos inovadores de
ensino, que significa fugir da rotina metodolégica como meio de promover a motivagdo

dos estudantes.

Entende-se que as metodologias ativas com suas caracteristicas voltadas ao ensino
inovador que, mediante os dados colhidos atestam seu uso mesmo sendo
involuntariamente, €, segundo os estudos de Nascimento e Coutinho (2016) no tocante ao
ensino de Ciéncias, algo relevante na superacdo do modelo tradicional, refletindo na
insercdo direta dos alunos no contexto das atividades. Salienta-se, neste sentido, o
desenvolvimento de a¢des de aprendizagem direcionadas ao que Zompero e Laburl
(2018) denominam atividades investigativas, uma vez que a investigacao, segundo eles,
faz parte da propria natureza do ensino de Ciéncias. Observa-se que das quatros
abordagens mais utilizadas pelos respondentes, trés sdo fundamentalmente
problematizadoras, investigativas, além € claro, dos aspectos da interdisciplinaridade e da
transversalidade dos contetdos. Destaca-se que estas caracteristicas, dentre outras, sao
exigéncias dos documentos oficiais que regem a educacédo basica, como é o caso da atual
BNCC.

18 Entretanto, deve-se ter o entendimento de que nem sempre a utilizacdo de uma
metodologia ativa sera a garantia de que os alunos estdo realmente envolvidos no papel
de protagonistas no processo. Nas palavras de Beck (2018), essas metodologias so terdo
sua eficacia se o professor atentar para o quesito do estimulo, do incentivo. Para isso, é
preciso que ele, o professor, crie um ambiente com atividades desafiadoras aos estudantes,
de modo que se sintam como 0s autores principais do processo (protagonistas). Se nada
disso ocorrer, a aula ndo passara de uma abordagem meramente expositiva, de reproducéo
e memorizacao ao invés de construcdo do conhecimento. No entanto, entende-se que a
escola deva ter a preocupacdo com a capacitacdo continua de seu corpo docente. E por
meio da formacdo continua que o professor se situa, atualiza e se habilita diante do que é

novo (mitologias ativas).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo de métodos pedagdgicos mais condizentes com a conjuntura social
contemporanea, dindmica e competitiva sob todos os aspectos, pressupdem praticas
inovadoras de ensino e aprendizagem. Tais praticas, devem considerar o0 contexto

historico, cultural e social dos estudantes, o aluno como um ser historicamente
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constituido. Isto significa romper com os padrdes de um ensino mecanico, rigido,
fragmentado e passivo, onde 0s conceitos séo postos como verdades absolutas. Para tal,
é preciso gue a escola, no &mbito de seu corpo docente, esteja engajada nesta aplicacao,
jaque as mesmas sdo uma exigéncia, tanto da Lei de Diretrizes da Educacéo Béasica, como
da nova Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, que trazem em seus escopos
pedagogicos a promocdo do ensino problematizador, investigativo, critico,

contextualizado.

O conhecimento construido pelo préprio educando, por meio do estimulo ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades. A utilizagdo de recursos didaticos
diferenciados; a constatagdo de que, a grande maioria dos professores respondem
conhecer e utilizar metodologias ativas, sao fatores relevantes que respondem, mesmo de
forma ténue, a problemética em questdo. Isto porque, existem elementos postos
qualitativamente pelos professores entrevistados, que, de certa forma, contradizem com
os principios das metodologias ativas de ensino, como a opcdo exacerbada pelo livro
didatico, por instrumentos eletrénicos audio visuais, pondo sob suspeita a utilizacdo
correta destes instrumentos como suporte aos alunos na construcdo de seu proprio

19 conhecimento, bem como a visdo errdnea referente as aulas praticas, que para ampla
maioria dos respondentes se resumem aquelas realizadas no ambiente do laboratorio de
ciéncias e desenvolvidas como mera comprovacao de conceitos cientificos por meio de
um cronograma preestabelecido, o que tira do aluno seu protagonismo no processo

educativo.

Enfim, com base nos resultados apresentados, fica entendido que € uma
necessidade a promocdo de cursos de capacitacdo envolvendo metodologias ativas,
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas para os professores das escolas publicas. Espera-
se que esta pesquisa e tudo que foi apurado seja uma referéncia para futuros pesquisadores
que desejarem de forma mais acurada dar continuidade a este assunto. Portanto, para um
resultado mais abrangente, sugere-se uma pesquisa mais ampla e com maior aporte de

tempo, uma vez que o objeto em estudo é complexo.
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