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O uso das tecnologias no ensino de Matematica: um estudo
com professores do Ensino Médio*

André Pereira da Costa?

Resumo

Nesta pesquisa se analisou 0 uso de recursos tecnoldgicos por professores de Matematica
do Ensino Médio, em uma escola da rede publica de ensino estadual do Alto Sertdo —
Paraiba, identificando por um questionério, as razdes para 0 ndo uso destes instrumentos
e os problemas da influéncia tecnolégica no ensino da Matematica. E observou se a
ciéncia dos docentes sobre as novas tecnologias aplicAveis na Matematica, a presenca
destas e as raz0es da sua utilizacdo ou ndo utilizacdo. Constatou-se que os docentes
conhecem estas tecnologias e que ndo as empregam em suas aulas de matematica, devido
a falta de planejamento das aulas e ao desconhecimento sobre o0 seu uso, exigindo cursos
de aperfeicoamento docente e mudangas nas estruturas curriculares do Ensino Médio e
das Licenciaturas em Matematica. Os educadores reconheceram o emprego dos recursos
didaticos tecnoldgicos como método enriquecedor da aprendizagem matematica dos
estudantes. Logo, esta pesquisa ratifica que os processos de ensino e de aprendizagem
pode ser transformado, de maneira positiva, pelas novas tecnologias.
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INTRODUCAO

O mundo esta passando por mudancas bastante aceleradas, dificultando um
acompanhamento e uma avaliacdo dos seus reflexos no meio social. E com o avango
tecnologico, surgem novos metodos, novas ferramentas de ensino e mudangas na
estrutura e organizacdo do ensino, onde o ambiente docente é o mais afetado por este

progresso.

Desta forma, aumenta-se o valor desempenhado pelos recursos didaticos adotados
no ambito educacional e uma necessidade de que estes contribuam para o
desenvolvimento do senso critico e para a cidadania, com um olhar diferenciado do
ambiente. E fundamental propiciar interfaces entre o progresso das novas tecnologias e a
educacdo por uma mudanca do processo de ensino e aprendizagem, com uso dos recursos

tecnologicos.

Na Matematica, varios educadores ainda exercem atividades docentes
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tradicionais, resumidas ao uso do giz e do quadro negro. Os tdpicos sdo trabalhados,
comumente, sem o cuidado de gerar reflexdo e uma aprendizagem significativa nos
alunos, seja por uma transposi¢do didatica incoerente, seja por uma metodologia
ultrapassada. Assim, os estudantes ficam desestimulados em aprender e desinteressados

pela Matematica.

Os projetos politicos pedagogicos das escolas ndo atendem as necessidades de
aprendizagem do meio social, marcadas pelo anseio de agilidade e insubordinagéo na
procura de conhecimentos procedentes das mudancas tecnoldgicas, sociais e culturais a

gue estamos inseridos.

Diante disto, buscou-se aplicar esta pesquisa em uma escola da rede publica de
ensino estadual do Alto Sertdo — Paraiba, aos professores de Matematica do Ensino
Médio, objetivando analisar o uso, por eles, das novas tecnologias e de novos métodos,

melhorando a aprendizagem discente e pratica pedagdgica docente.

AS TECNOLOGIAS COMO RECURSO DIDATICO NA EDUCACAO
MATEMATICA

Os recursos tecnologicos sdo importantes elementos resultantes de mudangas no
meio social, que podem ser analisados e observados nos individuos, em suas vivéncias do
dia a dia. Assim, inserir novas tecnologias possibilita a discussdo de varios
questionamentos sobre as variagfes do curriculo, as salas de aula dindmicas e
diversificadas, a nova funcdo do docente e a participacdo do computador neste ambiente
escolar (BICUDO, 1999).

Na Matematica, a calculadora contribui com a aprendizagem, despertando
motivagéo, investigacdo dos alunos com seu uso em diversas atividades norteadas pelos
professores e se empregada na analise dos resultados das atividades, servira a
autoavaliacdo. Assim, a calculadora desenvolve o senso critico dos estudantes, sobre a
relevancia dos recursos da Tecnologia (MACCARINI, 2010).

A abordagem matematica deve evoluir o aluno, possibilitando-o a compreender a
Matemaética, aplicando-a nos eventos e problemas do dia a dia. Destarte, os educadores
devem estimular e orientar os alunos a realizagcdo de conexdes de fatos reais com os
contetdos matematicos, por meio de observacBes e apreciacdes de circunstancias

problemas, considerando o fato de os alunos ndo aplicarem no seu cotidiano todos 0s
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conceitos matematicos (PEREIRA, 2007).

Hoje, muitas escolas dispdem de laboratorios de informatica, que geralmente, ndo
sdo utilizados por varios motivos. Assim, faz-se necessario o desenvolvimento de
pesquisas e estudos acerca deste contexto, como a introducao de cursos sobre informética

na educacdo, manipulacéo de softwares educacionais e matematicos no ensino.

Se as novas tecnologias forem adotadas pelos professores de Matematica em
diversos momentos de ensino e aprendizagem, os estudantes terdo aulas de qualidade,
interagindo com os professores e com 0 novo ambiente de aprendizagem, refletindo

criticamente, com as atividades educacionais propostas e com o auxilio destes recursos.

A escola deve propiciar mecanismos que garantam o uso correto das tecnologias,
eliminando o ensino apenas tradicional, que continua presente na maioria das escolas
brasileiras nas aulas de Matematica, oferecendo ambientes de aprendizagem de qualidade
(PARRA et al, 1996). Além disto, muitas Licenciaturas em Matematica ainda priorizam
0 dominio dos contetdos, desvalorizando a importancia da aprendizagem com novas
metodologias para uma transposicao didatica dos contetidos matematicos, com o uso das

novas tecnologias.

O docente deve estudar e avaliar, com cuidado e critica, as recomenda¢es
curriculares presentes, além de experimentar e analisar as novas sugestdes que brotarem.
Aquele educador que ndo se preocupar com a melhoria de sua préatica pedagogica e com
a sua aprendizagem, geralmente, ndo se tornard um profissional com critica (NUNES et
al., 2005).

Os educandos devem analisar a relevancia no aspecto do uso dos meios
tecnologicos na construcdo de conhecimentos matematicos, interagindo com as aulas,
com o0s programas educativos e com outros recursos, articulando com o professor e

consolidando a aprendizagem matematica.

Logo, o aluno deixa de visualizar a Matematica como uma disciplina que utiliza
simbolos e numeros de dificil entendimento, com calculos com poucos sentidos e
formulas sem significados, idealizando, sem veracidade, que estudar conteddos
matematicos resume-se a reproducdo mecanica e memorizacao de algoritmos e aplicacdes
(MACCARINI, 2010).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho foi realizado uma escola da rede pablica de ensino estadual do Alto
Sertdo, Paraiba. A Sala dos Professores, onde também funcionam a Direcdo e a Secretaria
Escolar, foi o lugar selecionado para a coleta de subsidios a pesquisa. Neste ato, ocorreu
a aplicacdo de questionario aos docentes de Matematica, que lecionam esta disciplina no

Ensino Médio.

Segundo Patriota (2007), o questionario possibilita alcancar subsidios de uma
consideravel quantidade de individuos concomitantemente em um periodo bastante breve,
e, a tabulacdo de dados pode ser realizada de maneira simples e rapida do que em outros

caminhos metodoldgicos.

O questionario, que possui, em sua maioria, questdes objetivas e, numa minoria,
questdes abertas, foi divido em trés etapas: na primeira, foi investigado os aspectos
sociodemograficos dos entrevistados; na segunda, foi levantado sobre a profissao docente
(como, por exemplo, o motivo pela escolha da profissdo e sua motivacao pela docéncia);
a terceira, que busca sobre o conhecimento, utilizacdo e ndo uso das novas tecnologias no

ensino da Matematica.

Como afirma Freitas et al. (2007, p. 6), as novas tecnologias

[...] apresentam inimeras capacidades funcionais e propriedades que podem
ser reconhecidas e aproveitadas por professores e alunos para obter resultados
eficientes no processo de ensino aprendizagem de Matematica. [...] Infere-se
que a presenga da informatica nas aulas pode proporcionar grandes avangos no
processo de ensino aprendizagem, sobretudo na Educagdo Matematica, através
de modalidades e formas diversas de utiliza¢do, tanto em trabalhos individuais
como de grupo.

O corpo docente de Mateméatica do Ensino Médio da escola pesquisada é

constituido por quatro professores, sendo trés contratados e apenas um efetivo.

Nesta pesquisa discutimos sobre a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, entre eles,
os relacionados & computagdo. Onde recomendamos o uso deste aliado a um planejamento
precedente, empregando-se também outros métodos de ensino, para uma aprendizagem

mais significativa para os estudantes de Matematica.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario foi aplicado com quatro professores, sendo todos do sexo
masculino, apenas um pertence ao quadro permanente da escola estudada, sendo trés
contratados. Através deste instrumento de coleta de dados, observamos que a média de
idade dos entrevistados esta em torno dos 37,25 anos (entre 0s 30 e 45 anos) e a média da

experiéncia docente € de 12, 75 anos (variando de 08 a 18 anos).

Todos sdo casados e apenas dois possui filhos, sendo que cada um com dois filhos.
Além disto, os quatro professores possuem curso superior, sendo que 02 possuem
Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica, pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), um possui Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica,
pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e o quarto tem Licenciatura em
Ciéncias com Habilitacdo em Fisica, pela UFCG. Apenas um deles possui pos-graduacao,

lato sensu, em Psicopedagoga, pelas Faculdades Integradas de Patos.

Trés dos professores lecionam Matematica no Ensino Medio e no Ensino
Fundamental, e, apenas um ensina no Ensino Médio. Somente o professor efetivo trabalha
(como professor) na escola pesquisa e os demais trabalham em outras instituicdes de
ensino, no mesmo municipio e em uma cidade vizinha. Além disto, um dos contratados é
efetivo na rede municipal da cidade pesquisada, e o professor permanente também

trabalha com comércio (vendas).

Todos os entrevistados trabalham de segunda a sexta-feira, nos trés turnos,
possuindo alguns turnos semanais de folgas. A renda mensal, destes educadores, varia
entre dois e cinco salarios minimo e a média de alunos, por sala de aula, fica entre

guarenta e cinquenta alunos.

No primeiro quesito da segunda etapa do questionario, foi discutido o motivo pela
escolha da profissdo docente. A resposta dos entrevistados pode ser analisada no Gréfico
1. Esse grafico mostra que dois dos professores escolheram a docéncia devido a falta de
opcao, um respondeu gue tinha afinidade e que gosta de ensinar, e, apenas um respondeu
que enfrentava dificuldades financeiras, por conta disto ndo conseguiu estudar fora —em
Jodo Pessoa ou em Campina Grande —, pois objetivava fazer um curso da area da saude,

gue na época so era oferecida nestas cidades.
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Gréfico 1: Respostas dos entrevistados quando questionados sobre o0 motivo pela escolha da profissdo
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Fonte: Elaboracdo do Autor

Quando questionados sobre se sentem realizados com a profissdo, um dos
professores respondeu que se sente realizado com o trabalho, pois possui afinidade, que
gosta de se relacionar com as pessoas (com os estudantes) e que esta contribuindo para a
formacdo dos seus alunos. J& os demais responderam que ndo se sentem realizados, pois
ndo sdo reconhecidos pela sociedade e que as condicGes de trabalho e remuneracéo sao

péssimas.

Arroyo (2009) apud Lima et al. (20--, p. 7) ressalta que os professores “foram
rotulados no cotidiano de suas praticas com as imagens de tradicionais, despreparados,
desmotivados, ineficientes e mais tarde, como, despolitizados, alienados, sem consciéncia
de classe, sem compromisso politico”. E isto pode contribuir na desmotivacdo destes

educadores em com relacdo a docéncia.

Na terceira questdo, foi analisada a classificagdo da profissdo docente pelos
entrevistados. O Gréfico ilustra mostra o resultado. Assim, podemos verificar que trés
dos professores consideram a sua profissdo cansativa e estressante, enquanto apenas um

classifica seu trabalho como dindmico. Farias (2009, p. 6), afirma que

a educacdo é uma tarefa complexa que exige uma formacgdo solida para
desempenha-la. As mudangas no mundo do trabalho geram transformacdes na
organizacao do trabalho da escola, onde a inser¢éo tecnolégica no ensino tem
trazido consequéncias continuas a autonomia do trabalho docente.
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Grafico 2: Concepcao dos educadores sobre a classificacdo da profissao

B Cansativae estressante

m Dindmica

Fonte: Elaboracdo do Autor

Trés dos entrevistados afirmaram que ja sentiram desmotiva¢do em continuar o
magistério, por causa de exaustdo emocional e da desvalorizacdo dos profissionais da

educacéo.

Para Silva e Rosso (20--, p. 2043),

a desvalorizacdo profissional, baixa auto-estima e auséncia de resultados
percebidos no trabalho docente sdo fatores importantes a serem investigados
no ambito do profissional em educacdo. Além disso, existem queixas muito
freqlientes relacionadas a salde dos docentes como distdrbios psiquicos,
associada ao trabalho repetitivo, insatisfagdo no desempenho das atividades,
ambiente intranquilo e estressante, desgaste na relacdo professor-aluno, falta
de autonomia no planejamento das atividades, ritmo acelerado de trabalho e a
pressdo da direcdo. Os professores nas escolas inventam todo instante
estratégias e saidas para driblar suas dificuldades cotidianas deficitarias de
trabalho.

Na terceira etapa do questionario, sobre as novas tecnologias, os professores
foram questionados sobre se conhecem o0s recursos tecnoldgicos (computador,
calculadora, TV, DVD, projetor de imagens, jogos e videos). Foi constato que todos 0s
docentes tém conhecimento sobre tais tecnologias e, também, que nenhum deles utiliza-
nos. Sobre o uso da calculadora, este instrumento é proibido, pois segundo eles, os alunos
ndo irdo aprender a realizar calculos mentais. Além disto, apesar da escola dispor de um
laboratorio de informética, os educadores de Matematica ndo o usam. O Grafico 03
mostra 0 motivo pelo qual estes professores ndo utilizam os recursos tecnoldgicos no

ensino da Matematica.
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Gréfico 3: Compreensao dos entrevistados quando indagados sobre o motivo
de ndo utilizarem as novas tecnologias em aulas
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Fonte: Elaboracdo do Autor

Deste modo, pelo grafico acima, podemos observar que para dois dos educadores
pesquisados a ndo aplicacdo das novas tecnologias nas aulas de Matematica, deve-se ao
desconhecimento sobre o seu uso e a falta de tempo para planejamento das aulas. Para
um dos docentes este fato € justificado pela auséncia de estimulo por parte da direcdo e
dos alunos, enquanto para o quarto profissional ndo ha retorno financeiro com o uso de

tais instrumentos.

Segundo Pereira (2007, p. 9) os motivos para ndo utilizagdo das novas tecnologias

em aulas de Matematica sdo diversos, entre eles

[...] falta de estrutura fisica para a utilizacdo da teleconferéncia; a néo
disponibilidade dos recursos tanto da escola como dos alunos em suas casas;
problemas de falta de manutencdo de equipamentos e a caréncia de apoio
pedagdgico nesta rea incluindo nisto a capacitacdo dos professores para 0 uso
das novas tecnologias.

Junta-se a estes, falta de um planejamento das aulas e de um acompanhamento da

direcdo da escola pesquisada.

A Ultima questdo versava sobre o que, na opinido dos docentes, deve ser feito para
tornar mais presente 0 uso de novas tecnologias nas aulas de Matematica. Dois dos
entrevistados afirmaram que os professores devem buscar conhecimentos sobre o uso das
tecnologias e que se faz necessario a realizacao de cursos de formacdo continuada sobre
Novas Tecnologias. Um dos professores respondeu que teve ter uma cobranga por parte
da direcdo e dos alunos. E o altimo educador indicou uma reforma dos curriculos das

escolas e dos cursos de Licenciatura em Matematica.
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Nesta pesquisa, pudemos observar que os professores de Matematica, no Ensino
Médio da escola pesquisa, continuam utilizando aulas tradicionais, resumidas apenas ao
uso do quadro e giz. E que apesar da escola possuir um laboratério de informética, um
projetor de imagens (Data show), duas TVs, dois DVDs, os docentes ndo empregam estes
equipamentos em suas aulas, devido, principalmente, a falta de tempo para um
planejamento de aulas, falta de cobranca pela direcdo e pelos alunos e bem como

desconhecimento sobre a manipulagéo destes recursos tecnoldgicos.

Ficou evidente também, que apesar de ndo utilizarem as novas tecnologias, 0s
docentes de Matematica reconheceram a importancia destes instrumentos como método
enriquecedor da aprendizagem dos alunos, pois pode tornar as aulas mais atrativas e
diversificadas, com uma melhor abordagem dos conteddos matematicos trabalhados em

sala de aula.

CONSIDERACOES

Neste trabalho, evidenciamos que apesar dos professores investigados
conhecerem 0s recursos tecnoldgicos citados, eles ndo os utilizam em suas aulas de
Matematica. Desta forma, estes docentes continuam ministrando suas aulas de maneira
bastante tradicionalista, por meio de exposicdo dos temas matematicos, abstendo do uso

do laboratorio de informatica, do projetor de imagens etc.

O uso de tecnologias em aulas de Matematica € muito importante para um
melhoramento da pratica pedagégica do professor, bem como proporcionara uma melhor
aprendizagens dos alunos, pois estes se interessardo mais com as aulas. Mas, antes do
emprego destes mecanismos tecnologicos, € fundamental a realizacdo de um
planejamento precedente das aulas, sendo interessante um acompanhamento ou

orientacdo da direcdo e setor pedagogico.

Outro aspecto importante foi o reconhecimento dos professores das novas
tecnologias como recurso didatico relevante a aprendizagem. Assim, recomenda-se a
realizacdo de capacitacdo destes profissionais em cursos de aperfeicoamento sobre a
utilizacdo de tais tecnologias. No entanto, esta capacitacdo pode até ndo ser muito util, se
os professores continuarem a trabalhar exorbitantemente e ndo se dedicarem a elaboracgéo

das aulas. Indica-se também uma reforma curricular tanto dos cursos de Licenciatura em

Educacao, Escola e Sociedade, Montes Claros, v. 5, n. 5, jan./dez. 2012 52



&ducacao, Escola e Sociedade
ISSN 1983-2540

Matematica como o Ensino Médio, que devem se adequar ao emprego destes

instrumentos. Conforme Fabriane e Santos (1998) apud Farias (2009, p. 7),

Uma vez instalados no ambiente escolar, proporcionando um volume crescente
de informacg6es e conhecimentos, professores e alunos precisam se capacitar
para a inevitavel inclusdo de computadores e da Internet nas salas de aula.
Desta forma, os professores devem perceber a possibilidade de criar métodos
novos, apresentar contetdos alternativos e desenvolver sua capacidade
didatica para utilizar os computadores, a multimidia e a Internet como
ferramentas didaticas.

Esta autora ainda afirma que os alunos também devem utilizar os recursos
tecnologicos, a exemplo do computador. E que devem ser promovidos cursos de
capacitacdo para discentes e docentes sobre 0 uso destas novas tecnologias no ambiente
escolar, permitindo uma consolidacdo e ampliacdo da adogdo destes instrumentos na

educacéo.

Podemos concluir que embora a escola possua estrutura fisica e alguns
equipamentos tecnoldgicos, e da auséncia de cursos de capacitacdo e de reformas
curriculares, o docente € sujeito fundamental na mudanca desta situacao, sendo também
o responsavel pelo ndo uso de tais recursos. Este ndo emprego pelos educadores ndo s
ocorre por falta de tempo para planejamento de aulas e por desconhecimento sobre
manipula¢do dos instrumentos, mas também pela falta de comprometimento com a

profissdo docente e, em especial, com a educacdo do nosso pais.

Outro aspecto que contribui significativamente com esta falta de compromisso
com a educacdo é a desvalorizagdo do profissional da educacdo pela sociedade e pelos
nossos governantes, por ndo nos oferecer boas condicBes de trabalho, de salario e de

aperfeicoamento (especializagdo, mestrado e doutorado).
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