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Aula de Matematica via interacgdes e resolucdo de problemas:
experiéncia em uma 42 série

Gilberto Januario!

Resumo

Neste artigo, relatamos nossa experiéncia na realizacao de oficinas com uma turma de 42
série da Escola Municipal de Ensino Fundamental Analia Franco Bastos, no ambito do
projeto de pesquisa Investigando dimensfes socio-contextuais na relagdo dos alunos do
Ciclo I com a Matematica e no enfrentamento de dificuldades de aprendizagem. Tratou-
se de uma parceria entre a Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo e da
Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de S8o Paulo. Nessa escola, foram
realizadas cinco oficinas e selecionado um conjunto de atividades que possibilitaram
identificar timidez nos alunos para socializar suas estratégias e argumentar suas
producdes frente a resolucdo de problemas. Isso nos leva a pensar que, embora 0S
contetdos matematicos sejam trabalhados em classe e que boa parte dos alunos construam
a aprendizagem desses contelidos, a argumentacao e o questionamento ainda sao posturas
que ndo fazem parte do repertério de vida escolar desses alunos, o que evidencia a
urgéncia de um trabalho no sentido de favorecer as interagdes nos momentos de situagdes
de aprendizagem. E durante as interagdes que os alunos refletem sobre os procedimentos
adotados por eles, pensam como chegaram a determinada resolucdo ou resposta e, ao
justificar esses procedimentos, tomam consciéncia do que produziram e das descobertas
matematicas feitas durante a resolucdo das atividades propostos.

Palavras-chave: Resolucdo de Problemas. Interacdo. Matematica nos Anos Iniciais.
Educagdo Matematica.

Considerac0es iniciais

Em 2011 e 2012, a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FE-
USP) em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de Séo Paulo,
desenvolveu o projeto de pesquisa Investigando dimens@es sécio-contextuais na relagdo
dos alunos do Ciclo | com a Matemética e no enfrentamento de dificuldades de

aprendizagem, tendo por objetivos:

= investigar os diferentes fatores de natureza cognitiva e sociais que produzem

dificuldades nas aprendizagens iniciais da Matematica;

= renovar e ampliar as referéncias tedrico-metodoldgicas para os estudos sobre a

relacdo dos alunos e suas dificuldades no processo de ensino e aprendizagem da
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Matematica levando em conta o tangivel, os dominios da experiéncia e a

negociagdo de significados matematicos na sala de aula;

= avaliar a competéncia matematica adquirida pelos alunos a partir da resolucao
de situacdes-problema, no enfrentamento de suas dificuldades em Matematica;

e

» produzir e sistematizar referéncias e fundamentos para enquadramento
epistemolodgico de orientacdes curriculares para o ensino de Matematica a partir

do Ciclo I do Ensino Fundamental.

O Projeto foi realizado em seis escolas de seis diferentes Diretorias Regionais de
Educacdo, em classes de 42 séries, a partir da realizacdo de oficinas, nas quais eram

trabalhados contelidos matematicos?.

Com relacdo a Diretoria Regional de Educacdo Penha (DRE Penha), foi
selecionada a Escola Municipal de Ensino Fundamental Anélia Franco Bastos, localizada
no Jardim Belém, zona leste do Municipio de Séo Paulo.

Para a realizacdo das oficinas, foi composta uma equipe do seguinte modo: dois
formadores da DRE Penha, trés bolsistas do Observatorio da Educacdo (CAPES) —
licenciandas em Pedagogia pela FE-USP, diretora, coordenadores pedagdgicos e
professoras das 42 séries A, B e C da escola.

Embora o Projeto também tenha sido desenvolvido em 2011 nessa escola, neste
trabalho relataremos a experiéncia obtida com os alunos da 42 série C, com o foco na
discussdo referente a resolucdo de problemas em Matematica, no primeiro semestre de
2012, ano em que atuamos como Formador de Matematica da DRE Penha.

Organizacao inicial das oficinas
Inicialmente, conversamos com 0s coordenados pedagdgicos para agendar uma

reunido com as professoras e uma visita as salas de aulas participantes.

A reunido com as professoras teve por objetivo explicitar a proposta do Projeto, a
dindmica das oficinas, bem como sua quantidade, dias e tempo de realizacdo. Nessa

reunido questionamos as professoras sobre o desempenho dos alunos frente as atividades

2 Financiado pelo programa Observatério da Educacéo, da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).
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matematicas, a dificuldade que elas tinham para desenvolver os conteldos propostos e,
diante disso, que temas poderiam ser abordados. Conjuntamente, optamos por problemas

dos campos aditivo e multiplicativo.

A visita as salas de aulas se deu na semana anterior ao inicio das oficinas. Essa
visita teve por objetivo conhecer as turmas, a organizacdo das salas, os materiais
disponiveis para a realizagdo das aulas e, também, nos apresentarmos para os alunos,
convida-los a participacdo nas oficinas — no sentido de se sentirem co-responsaveis de
suas aprendizagens e colaboradores da pesquisa —, e explicitacdo da dindmica das

atividades.

Tomado como referéncia as OrientagcBes Curriculares de Matematica para o
Ensino Fundamental | (SAO PAULO, 2012), para as cinco oficinas planejadas foram

selecionadas atividades com o objetivo de que os alunos pudessem:
= reconhecer e utilizar nimeros racionais no contexto diario;

= analisar, interpretar, formular e resolver situagdes-problema, compreendendo

diferentes significados das opera¢fes envolvendo nlmeros naturais;

= calcular o resultado de operaces de nimeros naturais por meio de estratégias

pessoais e pelo uso de técnicas operatdrias convencionais;

= reconhecer e fazer leitura de numeros racionais no contexto diario, na

representacdo decimal;

= analisar, interpretar e resolver situacdes-problemas, compreendendo diferentes
significados da adigdo e subtracdo, envolvendo nimeros racionais escritos na

forma decimal.

Nas trés turmas — 42 séries A, B e C — a dindmica seguiu a seguinte ordem: (1)
organizacdo, pela professora, dos alunos em duplas; (2) entrega dos problemas; (3)
resolucdo dos problemas e intervencdo dos formadores; (4) socializagdo de alguns

procedimentos em lousa pelos alunos.

A realizagdo das oficinas na 42 série C

Na 42 série C havia um nimero razoavel de alunos bolivianos, de ambos 0s sexos,

e nenhum aluno com necessidades educacionais especiais. Alguns alunos se agrupavam
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por nacionalidade, talvez pela facilidade de comunicacdo possibilitada pelo idioma.

Outros, por afinidade, independente da nacionalidade.

Para a realizacdo das oficinas, os alunos se organizaram em duplas, a critério da

professora da classe.

Com relagdo a disciplina da turma, observamos que na primeira oficina os alunos
pouco conversavam entre si e a agitacdo na sala se dava quando da solicitacdo, por nds,
da participacdo de alguns deles. Porém, a partir do segundo encontro, boa parte realizava
conversas paralelas, outros ndo desenvolviam os problemas solicitados, por néo
quererem, e ndo atendiam a proposta previamente combinada com eles. Devido a esses
comportamentos, tanto nés quanto a professora, solicitivamos a todo o momento a

atencdo e a participacdo nas atividades propostas.

Vale ressaltar que, apesar desses comportamentos, os alunos participavam
respondendo questbes, ora feitas por nds, ora feitas pela professora, nos momentos de
socializacdo dos procedimentos e das ideias que os levaram a determinada resolucéo.
Nessas ocasifes, muitos deles pediam para ir a lousa explicitar o modo que

pensaram/desenvolveram os problemas propostos.

Ao conhecer melhor os alunos, percebemos que as conversas paralelas e o fato de
ndo quererem resolver alguns problemas poderia ser reflexo da falta de conhecimento
matematico relacionados aos campos aditivo e multiplicativo, ou a dificuldade de leitura

e de interpretacéo.

Essas dificuldades implicaram um tipo de comportamento frente aos dados
matematicos do problema: alguns alunos liam o problema, extraiam os dados numéricos
e, como tinham a hipotese da necessidade de se fazer uma operacao, partiam para o
algoritmo convencional, em busca de uma resolucdo para o problema. Vejamos um

exemplo como ilustracéo:

Felipe e Josué estao colecionando o mesmo tipo de figurinhas. Felipe ji tem
190 figurinhas coladas no dalbum e Josué tem 178. Se Felipe conseguir 28
figurinbas fazendo trocas com seus colegas de escola e Josué conseguir 37, qual

dos dois ficard com mais figurinhas no album?
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Outros alunos, porém, com facilidade na leitura, identificaram os dados
numericos, interpretaram a solicitacdo do problema e partiram para o algoritmo
convencional ou algoritmo intermediario, conforme ilustramos com os trés protocolos

seguintes.

/‘/\\;‘ g

Protocolo do aluno Ricardo

Protocolo do aluno Marcos
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Protocolo da aluna Katia

Outros alunos lancaram médo de uma técnica operatoria convencional e
mobilizaram seus conhecimentos partindo para estratégias proprias, como é o caso da

aluna Simone e do aluno Eric.

Protocolo do aluno Simone, 12 oficina

92!

Protocolo do aluno Eric, 12 oficina
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Nos demais problemas e demais oficinas, esses procedimentos foram repetidos,

conforme ilustramos a seguir:

Problema 3, 12 oficina: Na classe de Pedro ha 37 alunos. Como choven,

Saltaram 5 de seus colegas. A professora pediu que os alunos formassem
equipes de 4 para resolver problemas. Quantos problemas a professora precisa

ter de modo que cada equipe resolva apenas um?

Protocolo da aluna Priscila

Protocolo do aluno Rodrigo
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Protocolo da aluna Simone

Problemas da 32 oficina:
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Protocolo dos alunos Léo e Helver
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Protocolo das alunas Roseli e Simone
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Protocolo dos alunos Nicolas e Cristiano

Discussado e comentarios

Durante a realizacdo das oficinas, ficou evidente que ao iniciar a resolucdo dos
problemas, os alunos primeiro recorriam ao algoritmo convencional e, quando nao
conseguiam desenvolvé-lo, solicitavam explicacdes nossa ou da professora. Esse fato nos
leva a inferir que ao trabalhar com problemas em sala de aula, os alunos eram solicitados

a utilizarem técnicas operatorias.

Ao perceber essa constante postura dos alunos, procuramos em diversos
momentos fazer intervengdes no sentido de provoca-los a reflexdo frente ao processo de

resolucdo, para que pudessem tomar consciéncia do procedimento realizado por eles.
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Apos essas intervencgdes, pudemos perceber que alguns alunos passaram a registrar o

modo que pensaram suas estratégias.

Outro fato que chamou nossa atencao foi a interacdo no ambiente de aula. Embora
os alunos conversassem entre si, fizessem brincadeiras, ou fossem de uma carteira a outra,

pouca interacdo ocorreu entre os alunos durante a realizagdo das atividades propostas.

Na primeira oficina, embora a classe estivesse organizada em duplas, entregamos
um problema para cada aluno, pois pensamos naquele momento que eles, na dupla,
conversariam e socializavam seus procedimentos entre si. Porém, mesmo orientados a

procederem desse modo, os alunos desenvolveram os problemas individualmente.

A partir da segunda oficina, passamos a entregar um problema para a dupla
resolvé-lo. Desse modo, pensavamos que assim eles conversariam entre si e discutiriam
possibilidades de resolucdo, porém a maioria dos alunos passou a resolver sozinhos os

problemas e o outro colega, par na dupla, apenas observava sem nada interferir.

Ao observarmos isso, nés e a professora passavamos pelas duplas fazendo
questdes, provocando-os a socializarem as ideias entre si e, juntos, resolverem o

problema. Mesmo assim, boa parte da classe seguia na resolucao de modo individual.

Nos momentos que propunhamos a socializacdo coletiva de alguns
procedimentos, muitos alunos solicitavam ir a lousa e explicar como haviam pensado.
Todavia, esses alunos apenas desenvolviam a técnica operatoria convencional e faziam

uma leitura em voz alta do que haviam feito em lousa.

Ao fazer “um olhar” para essas situagdes, identifica-se grande timidez dos alunos
para socializar suas estratégias e argumentar suas producdes frente a resolucdo de
problemas. Isso nos leva a pensar que, embora os conteldos matematicos sejam
trabalhados em classe e que boa parte dos alunos construam a aprendizagem desses
conteddos, a argumentacdo e o questionamento ainda sdo posturas que ndo fazem parte
do repertdrio de vida escolar desses alunos, o que evidencia a urgéncia de um trabalho no

sentido de favorecer as interagdes nos momentos de situagdes de aprendizagem.

Entendemos ser durante as interacbes que os alunos refletem sobre os
procedimentos adotados por eles, pensam como chegaram a determinada resolucdo ou
resposta e, ao justificar esses procedimentos, tomam consciéncia do que produziram e das

descobertas matematicas feitas durante a resolucdo dos problemas propostos.
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A realizacdo das oficinas possibilitou identificarmos que os alunos apresentavam
diferentes dificuldades. A primeira identificada por nos foi com relacéo a leitura. Alguns
alunos ainda ndo conseguiam ler o problema, o que implicava a ndo identificacdo da
solicitacdo (pergunta) do problema, e da organizacdo dos dados numéricos. Quando
percebiamos isso, pediamos para que, na dupla, lessem o problema pausadamente e, em
seguida, faziamos questfes no sentido de ajuda-los a compreender o que estava sendo

proposto.

Outra dificuldade refere-se a comunicacao entre alunos bolivianos e brasileiros,
seja entre aluno-aluno e aluno-professor. Em conversa com as professoras, soubemos que
muitos alunos bolivianos chegam a escola ja alfabetizados na lingua de seu pais de
origem, porém precisam passar por um novo processo de alfabetizacao na lingua nacional
brasileira. Em alguns casos, essa comunicacdo € comprometida na oralidade,
principalmente os alunos recém-chegados da Bolivia: eles ndo compreendem o que 0s

alunos brasileiros falam e, por consequéncia, também ndo sdo compreendidos.

O problema do idioma implicava, ainda, 0s agrupamentos da classe, conforme ja
explicitamos. No entanto, percebemos que dentre os alunos bolivianos, a maioria tinha
um conhecimento matematico avancado em relagdo aos alunos brasileiros. Também
destacamos como dificuldade a defasagem que boa parte da classe tinha em relagdo aos
conteldos matematicos relacionados aos campos aditivo e multiplicativo, adequados e
sugeridos para a 42 série pelos documentos curriculares da Prefeitura de Sdo Paulo (SAO
PAULO, 2008a, 2008b, 2012).
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