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Resumo

O processo educativo tem sua génese em uma diversidade de fatores internos e externos
que interagem entre si e interferem no cotidiano escolar e consequentemente na pratica
pedagogica. A docéncia universitaria, responsavel pela formacao inicial de professores
no curso de Pedagogia, em articulacdo com a disciplina Didatica, se ministrada em
articulacdo com a pesquisa, pode contribuir para a conscientizacdo do académico em
processo de formacdo inicial, ajudando-os na conscientizacdo que a escolarizacao de
uma sociedade como a atual tem consequéncias na mediacao entre o saber e o poder uma
vez que, a educacdo nessa nova ordem mundial reveste-se dos aspectos sociais, politicos
e econdmicos. Nesta concep¢do de educacdo, a formagdo de professores alinha-se a
desafios histéricos e sociais e, a escola, enquanto instituicdo de educacdo formal e
sistematizada tem por obrigacdo tornar acessivel a todos a apropriacdo dos saberes e da
cultura universalmente constituidos por meio de uma acdo pedagdgica gque possibilite a
reflexividade e a andlise critica do mundo. A partir destas tendéncias p6s-modernas da
Educacao, este artigo tem como objetivo refletir sobre a docéncia na universidade, suas
contribui¢bes a formacdo inicial em uma perspectiva de pratica ensino articulada a
pesquisa, portanto, dotada de criticidade e as contribui¢fes da disciplina Didatica para a
efetivacdo da cultura cientifica dos alunos. As reflexdes apresentadas sdo frutos de
enfrentamentos individuais e coletivos, gerados pelo encontro de concepgoes teoricas e
préticas que vivenciamos nos espagos formativos
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Abstract

The educational process has its genesis in a variety of internal and external factors that
interact with each other and interfere in school daily life and consequently in pedagogical
practice. The university teaching, responsible for the initial formation of teachers in the
Pedagogy course, in articulation with the Didactic discipline, if taught in articulation with
the research, can contribute to the awareness of the academic in the initial formation
process, helping them in the awareness that the The schooling of a society like the present
one has consequences in the mediation between knowledge and power, since education
in this new world order has social, political and economic aspects. In this conception of
education, teacher education is aligned with historical and social challenges, and the
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school, as a formal and systematized institution of education, has the obligation to make
accessible to all the appropriation of universally constituted knowledge and culture
through action. that enables reflexivity and critical analysis of the world. From this
postmodern trend of education, this article aims to reflect on university teaching, its
contributions to initial education in a perspective of practical teaching articulated
research, therefore, endowed with criticality and the contributions of Didactic discipline
to implementation of the students' scientific culture. The reflections presented are the
result of individual and collective confrontations, generated by the encounter of
theoretical and practical conceptions that we experience in the formative spaces.

Keywords: Education. Didactics. Teacher training.

Introducéo

O contexto de mudanca que vivenciamos neste século, faz com que a formacéo de
professores incorpore a contradicdo exigente que compde a complexa trama da formacao
docente, tendo como fio condutor um profissional capaz de abandonar soluc@es Unicas e
inquestionaveis e, explorar pela mediagéo teorica e pratica conteddos e métodos que mais
se adequem ao contexto sdcio-histérico no qual estdo inseridos. Logo, é preciso
reconhecer o movimento formativo que envolve o desenvolvimento da formacdo docente
inicial e continuada como um dos caminhos para refletir a qualidade da préatica
pedagogica ligando-se de forma intrinseca a melhoria da educacao basica como um todo
e consequentemente, atribuindo a universidade, agente formadora de professores,

responsabilidades que se estendem além do espaco restrito da sala de aula.

Esse panorama marcado pela globalizacdo imp&e mudancas significativas sobre
o papel da escola, agora vista como espaco dotado de potencialidade formativa, ndo
apenas de alunos, mas também para professores que, nesse cenario, sdo vistos como
protagonistas de uma formacao profissional que Ihes conceda autonomia para gerir seus
processos formativos, fortalecendo-os para a superacdo de um modelo de professor
repetido por um que se transforma a cada momento, através de uma aprendizagem
continua, que contribui para a libertacdo do pragmatismo cientificista e dota-lhes com
capacidade para fazer uma leitura do cotidiano e assim articular ensino, pesquisa e vice-

versa.

As reflexdes apresentadas sao frutos de enfrentamentos individuais e coletivos,
gerados pelo encontro de concepcdes tedricas e praticas que Vvivenciamos nos espacos
formativos que ocupamos como formadores de professores onde (re)construimos e

compartilhamos significados constitutivos da continuidade formativa. O que nos
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possibilita compreender que, o esfor¢o reflexivo é apreendido, entdo os cursos de
formacdo de professor devem se desenvolver na pratica pedagogica reflexiva e, o

professor formador usar a reflexdo no exercicio de sua docéncia.

Assim, 0 objetivo do presente artigo é refletir sobre a docéncia na universidade,
a formacdo inicial em uma perspectiva de pratica de ensino articulada a pesquisa,
portanto, dotada de criticidade e as contribui¢cdes da disciplina Didatica para a efetivagdo
da cultura de investigacdo- acdo- reflexdo e, novamente acdo nos académicos, futuros

professores, que temos a responsabilidade de formar.

O que instigou as reflexdes, além da nossa prépria pratica docente no ensino
superior, foi 0 acompanhamento de estagios curriculares dos académicos feitos na escola
de educacdo basica onde atuamos como especialista. A observacdo destes momentos nos
levou a necessidade de compreender que elementos ou caracteristicas dos professores
universitarios vém contribuindo para a préatica docente dos académicos no processo de
estagio curricular e, mais especificamente, como a disciplina Didatica vem se fazendo

presente nestes espacos.

As contribuicdes da Didatica a construcao de uma cultura cientifica na formacao

docente inicial

Para compreensdo dos meandros que agregam a profissdo docente faz-se
necessario tecer algumas consideracfes sobre o conceito de formacdo. Garcia (1999)
considera a formagcdo como uma realidade conceitual que inclui uma dimensao pessoal
de desenvolvimento humano global. Para o autor o conceito de formagdo tem uma
perspectiva de subjetividade, nesse sentido, é o individuo, a pessoa que € responsavel pelo

desenvolvimento de seus processos formativos.

Novoa (2004) afirma ser a formacdo inicial uma gama de elementos, uma
conquista feita com ajuda de mestres, livros, aulas, computadores, mas, principalmente,
na confluéncia de varias fontes de saberes que sdo mobilizados nas historias de vida

individual e nos momentos coletivos como aprendizes em sala de aula.

Tardif (1991) considera ser este um dos alicerces para a construgéo da formacao
e préatica docente, uma transformacdo individual que engloba os saberes da formagéo
profissional que se referem aos transmitidos pelas instituicbes de formacdo de

professores, os saberes pedagogicos, constituidos de doutrinas que se incorporam a
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pratica educativa, 0s saberes da experiéncia que sdo saberes especificos, desenvolvidos
pelos préprios professores. Com esta afirmacdo o autor expbe a complexidade da
formacgdo docente, dado que estara em constante dependéncia das condi¢bes socio-
historicas do contexto onde se situa, pois torna o contetdo da formacéo volatil, fragil
diante das necessidades do mundo contemporaneo e da propria subjetividade dos sujeitos

em formagéo.

Charlot (2005, p. 90) traz a seguinte contribui¢do para a questao da relacéo entre

formacéo, pratica e saberes especificos do docente e sua formacéo:

A ideia de formacdo implica a de individuo que deve dotar de certas
competéncias. (...) Formar alguém é torna-lo capaz de executar praticas
pertinentes a uma dada situag&o. (...) Individuo formado é o que, através
de suas praticas, é capaz de mobilizar os meios e competéncias
necessarios (0s seus e eventualmente o dos outros) para atingir um fim
determinado em uma situagéo dada.

Seguindo a linha de raciocinio de Charlot (2005), podemos considerar que a
I6gica da formacéo traz implicitamente a préatica e esta s6 adquire significado se tem como
referéncia a teoria, articulando-se a pesquisa, para que assim possam conhecer 0s
processos investigativos da disciplina. E nesse sentido que Libaneo (1990, p.42)

considera que

(...) ndo basta ao professor dominar o conteldo, ele precisa conhecer,
também, os processos investigativos da disciplina, as agdes mentais, 0s
procedimentos l6gicos de estudo da disciplina, pois, na concepgao atual
de aprendizagem, implica uma relagdo do aluno com os objetos do
saber, muito mais proxima da relagdo que um cientista tem com um
saber. (...) De certa forma, aprender é apropriar-se dos modos de
compreender o objeto de estudo descoberto e utilizado pelos cientistas.
E esse o sentido de ensinar com pesquisa.

Essa reflexdo de Libaneo enfatiza que os conhecimentos teéricos colocados em
pratica e 0s conhecimentos praticos vivenciados no cotidiano da sala de aula, resultam
em uma agdo competente quando se entrelagam aos saberes cientificos, estimulados pela
reflexdo na acdo. N&o se opondo aos saberes académicos, o saber pratico atinge tanto o
saber académico, quanto os saberes da experiéncia e assim vao se constituindo em saberes
especificos que os professores constroem, reconstroem no decorrer de seu processo inicial

de formac&o docente e nas primeiras iniciativas de pratica pedagogica.

Esta aproximacéo entre o saber tedrico e o0 saber pratico implica considerar as
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especificidades da disciplina Didatica nos cursos de formacao inicial de professores. A
Didatica que € por sua génese considerada como disciplina que instrumentaliza “0s
professores no sentido de buscarem incessantemente em sua pratica pedagogica uma acao
transformadora de ensinar-aprender” (LOPES, 1996, p. 113), corresponde a um
percentual de carga horaria minima se considerar a sua especificidade em um curso de
formacéo de professores como também as convergéncias e divergéncias sociais, politicas
e econdmicas que o académico, futuro professor, enfrenta ao desempenhar suas
atribuicoes docentes. Isto implica compreendermos que a acao de ensinar esta imbricada
em determinantes internos e externos que influenciam a pratica pedagdgica como um
todo. Portanto, o professor universitario, especialmente de Didatica precisa ter clareza

que é:

Na materialidade das circunstancias do todo social — nos objetivos
postos, nas rotinas estabelecidas, nas instituicbes e formas
organizativas, nos saberes qualificados e nas tecnologias demandadas
— estdo 0s pressupostos primeiros da atuacdo profissional, base de um
aprendizado voltado ao dominio das condi¢cbes do exercicio
profissional (MARQUES, 2000, p. 48-49).

Nesta linha de pensamento, a Didatica como disciplina que vivencia a a¢ao de
formar futuros professores estd dotada de significados e sentidos que véo além da
operacionalizacdo do ensino, pois na medida em que seu objeto de estudo é o processo de
ensino e aprendizagem, a universidade tem que se adequar e preparar o futuro professor
para exercer sua funcdo considerando além dos aspectos técnico-operacional para ser
capaz de exercer a pratica pedagdgica numa dimensao dialética, ou seja, a pratica docente
dotada de um “ir e vir” - agdo/reflexdo/nova acdo. Nesse sentido, André e Darsie (1999,

p. 29) argumentam que

(...) a constatacdo dessa complexidade ndo pode deixar inerte o
professor, que além de precisar aprender a olhar para mudltiplas
determinacdes e avaliar seu poder e as suas brechas, precisa também
aprender a se movimentar criticamente no espaco de sala de aula.
Aprender a olhar para o aluno, para cada aluno e ndo para uma massa
amorfa. E, entdo, usar essas informacdes para organizar situacfes de
aprendizagem que permitam a cada aluno apropriar-se da cultura
elaborada.

Isso significa dizer que, na formacao inicial do professor, a disciplina Didatica
tem sua base tedrica que subsidia as diferentes concepgdes de sociedade, homem,

educacdo, ensino e aprendizagem e é fundamental na constituicdo de sua identidade
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profissional. Podendo também ser considerada como uma disciplina transversal, que
estabelece ponte entre diferentes &reas do conhecimento uma vez que estas compdem as

praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da sala de aula.

Temos a clareza que um professor ndo se forma como tal com esta ou aquela
disciplina, com maior ou menor carga horéria de aula, mas é inegavel que a disciplina
Didatica, tem por especificidade em seu objeto de estudo uma forma de ensinar que busca
adequar e preparar o futuro professor para os aspectos técnicos e operacionais da docéncia
contemplando um corpo tedrico proprio que ndo pode ser importado de outras areas do
conhecimento, embora mantenha intima relagdo com todas as disciplinas que incorporam

o curriculo do curso de Pedagogia. Candau (2008, p. 121) afirma que

o0 papel da didatica na formacdo de educadores ndo esta, para muitos,
adequadamente definido, o que gera indefinicio do seu proprio
contetdo. Alguns tém a sensacdo de que, ao tentar superar uma Visao
meramente instrumental da didatica, esta se limita a suplementares
conhecimentos da filosofia, sociologia, psicologia etc., passando a ser
“invadida” por diferentes campos de conhecimentos e perdendo sua
especificidade propria. Outros consideram que a didatica deve ser
entendida como “elo de traducdo” dos conhecimentos produzidos pelas
disciplinas da area de fundamentos da educacdo e pratica pedagogica.
Trata-se de uma area de mediacdo (...) sua especificidade é garantida
pela preocupagdo com a compreensdo do processo de ensino e de
aprendizagem e a busca de formas de intervencgdo pedagdgica.

Com isto, a disciplina Didatica na formagcdo inicial de professores implica numa
articulacdo metddica e produtiva dos saberes especificos desta disciplina com as demais,
sem descuidar para que ndo aconteca entre estas uma mera justaposicao ou superposi¢cdo
de conhecimentos e assim, o saber tedrico colabora de forma significativa para que se
tenha clareza que, a concepcdo de homem e sociedade que se pretende formar passe pelo
papel multidimensional do processo didatico, reforcando as especificidades
organizacionais desta disciplina.

Nesse sentido, essas reflexdes sobre os aspectos relacionados a Didatica,
enquanto disciplina curricular do curso de formacédo de professores torna-se importante
destacar que a trama de saberes e fazeres que se descortina a luz dos ensinamentos da
Didatica esta intrinsecamente ligada ao reconhecimento do professor como referéncia
para os alunos, acentuando nestes o carater analitico e reflexivo que a docéncia exige,
independente do grau de ensino em que atuam, mas e por que ndo dizer, na formacéo de

professores.
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Desta forma, ainda que sumariamente, seguem alguns comentarios sobre a
docéncia no ensino superior, a atencdo a postura reflexiva e a articulacdo deste nivel de

ensino com a qualidade da educacéo bésica.

A docéncia no Ensino Superior: reflexdes a respeito da pratica docente, 0 ensino e a

pesquisa

Atualmente no meio académico ha prevaléncia da dissociabilidade entre ensino
e pesquisa. Contraditoriamente o que se observa no contexto universitario € uma crescente
prioridade a pesquisa em detrimento do ensino, ficando a docéncia relegada a um segundo
plano. E possivel observarmos um “desencontro” no que diz respeito ao discurso que

alinha a docéncia ao ensino como elementos organicos do processo formativo.

Entendemos que trés fatores contribuam para que a tarefa de ensinar, e
consequentemente a formacdo pedagodgica dos professores universitarios — sejam
relegados a um segundo plano. Inicialmente a consideragdo da docéncia como uma
atividade menor, em segundo lugar, a énfase que dos processos de avaliacdo de
desempenho d&o a pesquisa e producdo académica, criando uma cultura de desprestigio
a docéncia. E, por ultimo a inexisténcia de um amparo legal como a de formacéo

pedagogica do professor universitario.

A atividade docente inserida nesta tessitura de contradi¢bes socio-historicas se
depara com conflitos que se estendem a qualidade da educacgdo bésica, pois, 0 contexto
de mudancgas progressivamente exige que as universidades e o seu corpo docente,
responsaveis pela formacéo inicial de professores, sejam capazes de estimular em seus
alunos, futuros professores, uma postura de intelectualidade critica. Esta capacidade s6
sera desenvolvida se o professor superar a formacdo alijada na qual foi formado e
internalizar a capacidade de reflexdo e mudanca que precisam ser estimuladas nos alunos,
académicos em processo inicial de formacao docente. Para isto, € preciso buscar na sala
de aula um caminho para superar a fragmentacao do conhecimento cientifico e construir

uma articulagao entre ensino, pesquisa, discurso e agao. Freire (1996) considera que

saber ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para sua propria constru¢do. Quando entro em sala de
aula devo estar sendo um ser aberto as indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a sua inibi¢do: um ser critico, inquiridor, inquieto
em face a tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
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conhecimentos (FREIRE, 1996, p. 52).

Certamente, protagonizar esse tipo de formacdo &€ uma tarefa complexa e
exigente, na medida em que pressupde os professores universitarios tenham como
concepcdo de docéncia um jeito de pensar em permanente construcdo; na qual a agéo
docente possa transitar dos pressupostos tedricos multicultural e interdisciplinar,
adotando uma postura metodologica que se sobreponha ao formalismo de conceitos

tedricos prontos e acabados.

Nesse sentido, torna-se premente repensar a formacdo didatica do professor
universitario, principalmente dos que formam professores, de modo que estes sejam
capazes de se comprometerem com a formacdo humana, politica e técnica (ndo somente
com esta ultima) daqueles que estdo sendo formados por eles. O alcance de tal propdsito
se tornaré realidade quando o professor universitario, formador de professores, conceber
a producdo do conhecimento como elo de aperfeicoamento intelectual, sério responsavel,
onde a boa formacdo tedrica estreite os lacos que unem a universidade e a escola de
educacdo bésica, comprometendo-se assim com a qualidade da educacdo na escola

publica.

Assim concebendo, as instituicdes universitarias precisam se preocupar em
propor formacéo continuada aos professores, de modo que possam articular informacdes
académicas com as praticas de ensino. Em suma, conceber a docéncia universitaria como
investigacdo, pois, ensinar na universidade ndo pode se resumir ao profissionalizar, pois
deste nivel de ensino se espera a transformacdo de saberes escolares por meio da
interdependéncia entre ensino, pesquisa e extensdo, dimensdes universitarias essenciais.
As palavras de Favero (1994, p. 55) reiteram essa ideia: “a universidade como uma
instituicdo que deve ser capaz de produzir um estilo diferenciado e aberto de saber, de
reflexdo, podendo tornar-se um dos espacos mais eficientes para se contrapor a uma

cultura de tipo elitista e tecnocratica”.

Percebe-se que a docéncia no ensino superior esta sendo posta em xeque. De um
lado, exigem-se formacéo para o exercicio da reflexdo, postura investigativa e dominio
de varias linguagens (corporal, gestual e tecnologica); por outro, desapropriam-se meios
do professor universitario, tornar-se um intelectual capaz de transformar em intelectual

critico e reflexivo, aqueles que formam.

Buscando atender a esta perspectiva, a teoria do professor reflexivo tem buscado
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reorientar a formacdo docente, propondo discussdes sobre mudancgas na formacdo dos
profissionais que atuam nos cursos de graduacgéo, pois o exercicio da docéncia no ensino
superior exige competéncias que ndo se restringem a obtencédo de titulos e uma postura
de resgate do valor do ensino e da pesquisa, para se superar o conteudismo conceitual e,
assim, construir uma préatica que va além de ideologias maniqueistas que estreitam a

concepcao de processo formativo e, por consequéncia, de educacéo.

Se podemos falar de professor reflexivo, podemos falar também de escola
reflexiva? Para Alarcdo (2001, p. 22), sim; e essa escola seria: “[...] criada pelo
pensamento e pela pratica reflexivos que acompanham o desejo de compreender a razao
de ser de sua existéncia, as caracteristicas da sua identidade prépria, os constrangimentos
que a afetam ¢ as potencialidades que detém”. Portanto, a escola s6 podera ser
transformada se a tomarmos como organismo Vvivo capaz de atuar, interagir e construir

conhecimento sobre si pela reflexdo.

Tal pressuposto deveria estar fortemente embutido como objetivo primeiro do
ensino superior e, consequentemente, dos que nela atuam como formadores. A estes
formadores deveria ser proporcionado uma politica de formacdo capaz de superar um
imobilismo intelectual em que se registra um conhecimento superficial, transmitido em
aulas magistrais, incapazes de favorecer a criagdo de um clima de aprender criando,
estimulado por uma cultura de reflexdo e pesquisa, pois esta alimenta-se do dialogo e da
soliddo, tempo necessario para que quem a exerce apropriar-se de suas percepgdes e

conclusoes.

Assim sendo, torna-se necessario discutir o papel desempenhado pela
universidade na formacdo de seus formadores e daqueles que por eles estdo sendo
formados. Essa perspectiva de atividade docente sugere uma concepgdo em que ensino e
pesquisa caminhem juntos e, assim, criem condi¢cdes para se lidar com um saber
questionavel e estd em movimento constante, capaz de produzir reflexdes e indagacdes e
que tornam professores e alunos em investigados e investigadores, desejosos de
desvendar o cotidiano. Podemos afirmar, assim como Heller (1970), que nesse cotidiano
0s sujeitos sdo situados historicamente, dai sua importancia histérica. Como sujeitos
nessa condicdo, compreendemos as dificuldades de estimulo a iniciacdo a pesquisa dos
cursos de formacéo docente, justificadas, em parte, pela negligéncia do poder publico ao
ignorar as condigdes insatisfatorias ao desenvolvimento da pesquisa, e pela formacéao

tedrico-pratica do professor universitario, muitas vezes “[...] a construcdo cientifica ndo

Educacdo; Escola e Sociedade, Montes Claros, v. 7, n. 7, jan./dez. 2014 58



Educagao; Escola e Sociedade
ISSN 1983-2540

é parte da proposta de um curso nem de um programa de pés-graduagdo” (FAVERO,
1994, p. 55/56). Também justifica as dificuldades “[...] a pouca exigéncia da legislacao
educacional (LDBEN 9.394/96) quanto a formacéo profissional do professor no momento

de seu ingresso na docéncia universitaria” (ROSA, 2002, p. 165).

Posto isso, é plausivel se pensar numa ampliagdo do conceito de docéncia, ou
seja, pensar na docéncia como praxis. Nesta, ensino, pesquisa e extensdo iriam concretizar
seu compromisso com a sociedade: lutar por uma vida melhor a luz do compromisso com
um fazer docente dialdgico, voltado a transformacao. Esse enfoque pressupde ndo nos
rendermos as evidéncias nem aos principios arcaicos de uma instituicdo secular; antes,

supde um exame das utopias, pois delas a educacdo também se alimenta.

Essa nocdo converge para a formacéo defendida por Novoa (1992), quando este
delimita uma nova territorialidade de concretizacdo da formacdo docente: ela deixa o
espaco micro da sala de aula para se estender ao um macro-sistema. Portanto, fala-se aqui
de um novo conceito de instituigdo escolar: centrado ndo no individuo que reflete sobre
sua pratica, mas na coletividade predisposta a refletir sobre ela e se integrar mediante

acOes de investigacdo-acdo autdnomas e, a0 mesmo tempo, coordenadas. Tais acbes

[...] intensificam as relages entre os tempos e espacos de formacao e
os tempos de trabalho. Esta aproximagdo induz modalidades de
formacdo centrada na organizacdo dos participantes com o
desenvolvimento da “formacgdo-ac¢do”, da formacgdo experiencial, da
auto-formacéo e de outras praticas que tiram partido da inteligéncia
informal desenvolvida pelos trabalhadores e sua autonomia enquanto
atores organizacionais (BARROSO, 1997, p. 64).

Trata-se, ndo de produzir conhecimentos utilitaristas, mas de um processo de
introspecgdo das necessidades do grupo para formulacdo de respostas que incluam
elementos dos saberes da pratica e conhecimentos teoricos. Trata-se, também, de um
exercicio de problematizacdo, exigente e necessario ao ato de aprender, que clareia as

necessidades cotidianas rumo & melhoria na vida de todos ali inseridos.

Consideracoes

As reflexdes aqui expostas representam, fundamentalmente, um olhar para o
caminho que ja foi percorrido e do muito que ainda tem-se a percorrer. A Unica certeza €

a de que a partir dos estudos por nds realizados, € que passamos a viver sempre em busca
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de interlocucdes e reflexdes que nos colocam diante de novas indagacoes.

Do nosso ponto de observagao, exercendo a funcdo de pedagogas — especialistas
em educacdo béasica — e professoras de Didatica, percebemos a necessidade de uma
politica de valorizacdo da formacdo pedagdgica do professor universitario e,
consequentemente da docéncia como prética social que requer competéncias que estejam
além do saber e do saber fazer. A contemporaneidade exige da educagdo a
contextualizacdo de todos os seus atos, a compreensao das singularidades e pluralidades
que compdem o contexto educacional. Nessa visdo a Pedagogia encontra possibilidades
para ressignificar o seu corpo teodrico. A epistemologia da Didatica como disciplina
curricular cientifica se torna cada vez mais necessaria aos cursos de formagao inicial e
pos-graduacao -mestrado e doutorado- em educacdo possibilitando aos professores em
formacdo e também aos docentes universitarios melhorias na pratica docente, podendo
auxiliar na adocdo de uma postura pluridisciplinar, aproximando a teoria elaborada da

pesquisa e da préatica pedagdgica.

Tendo em vista, portanto, a existéncia de uma politica de democratizacdo do
ensino superior, as exigéncias externas de agéncias como o Banco Mundial, reflexdes e
questionamentos repercutem em todos os niveis da educacédo. A afericdo da qualidade da
educacdo desvela as precariedades das condicdes de trabalho docente como também, os
pontos positivos conquistados com esforcos dos professores em diversos niveis e regides
do Brasil. Paralelamente a estas questdes, Santos (2000) considera cada vez mais
importante fornecer ao estudante formacdo cultural s6lida e ampla. Mas como a
Universidade podera atender a este e outros desafios postos pela nova ordem mundial se
em decorréncia da pressdo do mercado posiciona-se favoravelmente e prioritariamente
pela desvalorizacdo da docéncia e a valorizacdo da titulacdo e publicacdo de seu corpo
docente, negligenciando a oferta de formacao pedagodgica aos professores de forma que

este possa atingir um padrdo de exceléncia também na docéncia?

Kennedy (1997), enfatiza que o trabalho docente requer responsabilidade
académica como: tarefas de planejamento, docéncia, orientacéo, e prestacdo de servico a
comunidade, o comprometimento com as descobertas de novos saberes e sua divulgacéo.
Isto nos faz compreender que o ato de ensinar esta alem da transmissdo alienada de
contetdos, métodos e técnicas. Preconizam-se nas interagcbes vivenciadas entre
professores, académicos, as praticas de ensino vivenciadas nos estagios curriculares e,

também, com todo o contexto sdcio-cultural que permeia o contexto escolar. E no interior
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dessas vivéncias, de situacbes complexas e dindmicas, que se constréi a tarefa de ensinar

do professor formador e do académico entéo, futuro professor.

Nesse sentido, fica evidente a dimenséo ética da docéncia como um ato que dé
conta de uma acdo pedagogica ampla e, portanto, dotada de uma responsabilidade e
legitimidade com a formacdo dos académicos inseridos no contexto universitario.
Também, uma dimensdo prética constituida na problematizacdo, na relacdo entre os
sujeitos, ou seja, uma ciéncia que se busca a superacdo do fracasso escolar tendo como

referéncia a investigacao e a andlise interdisciplinar dos fenémenos educativos.

Mas onde queremos chegar? Dentre a problematica por nds apresentada: as
contribui¢bes da Didatica a uma cultura cientifica no processo de formagdo inicial no
curso de Pedagogia e, consequentemente, a formacéo pedagdgica do docente universitario
ou melhor, o siléncio consentido sobre este aspecto, admitimos que hd uma longa
caminhada entre o0 que se pretende em termos de qualidade da educacdo superior e
consequentemente da educacdo basica e o que efetivamente vivenciamos como docentes
universitarios. Em nossas reflexdes e estudos para compor o presente artigo concluimos
que a titulacdo em si, ndo € o suficiente para uma capacitacéo pedagogica para a docéncia.
Também, temos a clareza que ndo podemos limitar a docéncia aos aspectos praticos
(didaticos ou metodoldgicos), mas buscar nos aproximar de uma praxis que nos forneca
condicdes de reinterpretarmos a Didatica como elemento essencial a uma cultura

cientifica na formacao inicial e continuado dos professores.
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