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Resumo

O presente texto tem como objetivo problematizar o ensino de His-
toria a partir dos intensos debates que se apresentaram nos curri-
culos envolvendo a educagdo no Brasil, e a renovagao implicada no
ensino de Histdria nos anos de 1990. Tencionamos expor discus-
soes sobre o ensino da histdria local nas escolas publicas, uma vez
que, em seus curriculos é necessario que tal tematica seja aborda-
da. Usamos como metodologia para coleta de dados a observagio,
acompanhamos aulas de histdria nas escolas publicas de Catalao-
GO, empregamos entrevistas com professores e analise documental
sobre as produgdes académicas, com o tema da Histéria local no
Departamento de Historia e Ciéncias Sociais da UFG-CAC, uma
vez que, durante a pesquisa se vez necessario levantar dados sobre
os trabalhos que sao produzidos na Universidade. Por fim, apre-
sentamos algumas consideragdes que entendemos como relevantes,
percebendo que ha muitos desafios para o professor desempenhar
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o curriculo prescrito e, além disso, precisamos aprofundar questoes
que problematizem a Universidade e sua aproximacgao das escolas,
de forma a buscar uma interagéo significativa entre pesquisa, ensi-
no e extensao.

Palavras Chave: Ensino de Histdria. Histdria Local. Universidade.
Curriculo.

Introducao

O presente artigo objetiva apresentar discussoes, ainda que preli-
minares, condizentes ao Ensino de Histdria nas escolas publicas, e
em especial, detemo-nos ao ensino publico da cidade de Cataldo -
GO. A proposta de abordagem nasceu como uma oportunidade de
problematizar o ensino de histdria a partir de mudangas histéricas
que marcam a renovagao curricular no Brasil.

E dificil problematizar o ensino de Histéria sem abordar como, ao
longo dos anos, o mesmo foi pensado e articulado pelo poder po-
litico, e junto a isso, ndo podemos negar as varias transformagoes
inerentes ao processo que aproxima educagdo e sociedade; afinal,
problematizar a educa¢ao pressupde pensa-la a partir de mudangas,
debates e conflitos. Assim sendo, devemos entender que os cami-
nhos que a educagao percorreu no Brasil ndo se restringem ao dis-
curso sobre ensino, atua¢ao docente ou a formulagdo de curriculos,
pois sociedade, alunos e profissionais da drea também sdo sujeitos
significantes do processo.

Necessitamos ressaltar que os curriculos que se apresentam a edu-
cacdo brasileira a partir dos anos de 1990 fazem parte de uma nova
conjuntura histérica. Como afirma Moreira (2000) as novas ten-
déncias que compuseram os curriculos escolares nos anos 1990
passavam a ser influenciados pelos estudos culturais, pelo pos-
modernismo e pelo pds-estruturalismo. Ainda segundo o autor, os
curriculos mantiveram a preocupagdo com o conhecimento esco-
lar, abordando temas como: poder e saber no curriculo, a transver-
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salidade, novas organizagoes curriculares, as interagdes no curricu-
lo em agéo, o conhecimento e o cotidiano escolar, o curriculo como
espa¢o de constru¢ao de identidades, o curriculo como pratica, as
dinamicas sociais de género, sexualidade e etnia no curriculo e o
multiculturalismo (MOREIRA, 2000).

Desta forma, ndo podemos ignorar que novas propostas, influen-
ciadas por essas tendéncias sobre o conhecimento, apresentam-se
no Brasil como perspectiva de mudangas na educagéo, e conse-
quentemente no ensino de Histdria.

Diante desta consideragao, este artigo objetiva pensar sobre as pos-
sibilidades do ensino de Histdria diante da realidade que se abre, a
partir desse movimento de transformacéo. No primeiro momento,
discutiremos sobre o processo histérico que marca as mudangas
nas propostas educacionais, voltadas para o curriculo e o ensino
de Histdria nos anos 1990. Em seguida apresentamos o material
coletado nas observagoes e entrevistas que fizemos nas escolas jun-
to a dois professores do Ensino Médio em Cataldo. E a anélise do-
cumental do acervo de produgdes referentes a Histéria Local no
Departamento de Historia e Ciéncias Sociais da UFG-CAC,

E, por fim, algumas consideragdes que entendemos como relevan-
tes, percebendo que ha muitos desafios para o professor desempe-
nhar o curriculo prescrito e para, além disso, precisamos aprofun-
dar questdes que problematizem a Universidade e sua aproximagao
das escolas, de forma a buscar uma interagdo significativa entre
pesquisa, ensino e extensao.

O ensino de historia, curriculos e debates.

Quando pensamos a educac¢io, ndo podemos pensa-la descontextua-
lizada, ou seja, suas relagdes se ddo num processo de movimento tem-
poral. A mesma deve ser compreendida na oscilagao que os sujeitos
constroem sobre a realidade que os integram, logo entendemos que
nada do que constitui as relagoes humanas é naturalmente colocado,
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pelo contrario, sdo socialmente construidas. Estas estao imbuidas de
subjetividade e conflitos, prontamente sao dialéticas, portanto nao
podemos negligenciar os aspectos historicos que constituem nosso
objeto de analise nesse texto, o ensino de Historia.

Como afirma Fonseca (1993), “as mudancas ocorridas no ensino
de historia nas décadas de 70 e 80 situam-se no movimento histo-
riografico vivido no Brasil, nas modificagdes ocorridas no debate
académico, no mercado editorial, na pds-graduagéo, enfim, na pro-
dugdo da histéria” (FONSECA, 1993, p. 111). Assim, compreende-
mos que houve no Brasil intensidade nos debates quanto as ques-
toes para renovagdo do ensino de Historia, afinal, nesse momento,
ja havia uma tendéncia epistémica critica voltada a questionar nao
apenas o conhecimento, mas como este conhecimento estava sendo
contemplado em sala de aula.

Para Prado (2009), com o fim da ditadura e o processo de redemo-
cratizacdo da sociedade brasileira, o ensino de Historia foi alvo de
atencdo dos diversos profissionais envolvidos com sua qualidade,
novas experiéncias e alternativas surgem, na tentativa de propor re-
novagao no ensino da Histdria.

Nos anos 1990 a preocupagdo com a educagdo, nascida no contex-
to escolar e proposta como agao governamental, culminou com a
formulacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio - A LDB/96',
tal lei educacional se apresentava como uma oportunidade de fo-
mentar novos conceitos, propondo um “novo projeto” de educagao
nacional. Com isso, foram formulados os ParAmetros Curriculares
Nacionais — os PCNs, em um processo encabegado pelo Governo e
seus Orgaos responsaveis pela educagdo, com a finalidade se consti-
tuia na perspectiva de melhoria da qualidade de ensino brasileiro.
Estes PCNs abriam as discussdes como uma “carta” ao professor:

Nosso objetivo é auxilid-lo na execugido de
seu trabalho, compartilhando seu esforco
diario de fazer com que as criangas dominem
os conhecimentos de que necessitam para

crescerem como cidaddos plenamente reco-
! Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm
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nhecidos e conscientes de seu papel em nossa
sociedade (PCN, 1997, p.8).2

Como é possivel notar, o PCN se apresenta como auxiliar na agio
docente, este apresenta uma visao ortodoxa de ensino, uma vez que,
traz como papel docente um trabalho alocado na eficiéncia, pois
se compreende que os conhecimentos que a escola oferece devem
ser focalizados, e para isso, fazer os alunos ‘dominarem” o conheci-
mento se torna imperativo. Temos, assim, a busca por uma apren-
dizagem de efeito, voltada para o futuro papel a ser desempenhado
pelo aluno como cidadao.

Em contra partida, ha neste contexto um processo de amplia¢do da
oferta de vagas na educagdo publica, e um movimento de luta em
que os alunos comegaram a ser pensados como sujeitos da educa-
a0, pressupondo com isso que esses mesmos sujeitos deveriam ser
assegurados em seus direitos, a educagao publica e de qualidade, tal
como resguarda a constitui¢ao federal brasileira de 1988.

Todavia, a tentativa de gerar melhoria na qualidade do ensino veio
acompanhada por polémicas e inquietagoes. Mesmo se admitisse-
mos que houve uma melhoria na educagdo, como consequéncia
deste momento histérico, ndo podemos deixar de citar que esta
mesma lei, na sua génese, gerou controvérsias e, até hoje, é ques-
tionada por amplos setores da sociedade no pais, pois mesmo si-
nalizando a presenga da democracia na legislacdo educacional, a
mesma nao foi gestada pela sociedade como um todo, mas propos-
ta por setores ligados ao governo, os quais nem sempre andavam
em sintonia com as demandas reais de quem eram os dependentes
imediatos da educagéo publica, professores e os alunos.

No que diz respeito ao ensino de histdria, os pardmetros propu-
nham novas perspectivas, tendo como premissa:

[...] reafirmar sua importancia no curriculo
ndo se prende somente a uma preocupagio
com a identidade nacional, mas, sobretudo
no que a disciplina pode dar como contribui-

2 Ver: http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
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¢do especifica no desenvolvimento dos alunos
como sujeitos conscientes, capazes de enten-
der a histéria como conhecimento, como ex-
periéncia e pratica de cidadania (PCNs-His-
toria, p. 30). (grifo nosso)

Lembremos que a LDB/96 sugere a relagao que a escola deve ter
com o mundo do trabalho, numa perspectiva em que o conheci-
mento do aluno em seu ambiente cotidiano seja parte importante
do processo educativo; ja os PCNs, como apontado acima, tém por
objetivo estabelecer uma referéncia curricular para as escolas in-
tegrantes do sistema de ensino, que assegure um tipo de formagéao
voltada também para pratica de cidadania.

Como sugerem Peregrine e Silva:

Em meio a esses debates, ocorreram refor-
mulag¢des das propostas curriculares para o
ensino de Histéria no 1° e 2° grau em varios
estados, as quais contaram com a participa-
¢do de diversos professores de todos os niveis
de ensino e procuraram construir um ensino
no qual o aluno tivesse relagdo mais critica
com o conhecimento e fosse incentivado a
refletir mais sobre sua realidade, ao invés de
ficar apenas memorizando fatos, nomes, da-
tas, cultuando herdis e legitimando a ordem
vigente (2004, p. 2).

De tal modo, o ensino de historia passou a ser repensado ndo ape-
nas pelo Ministério da Educa¢ao (MEC), mas também por profes-
sores de historia e historiadores, pois estes viam o aumento pela
procura de institui¢oes escolares, como momento oportuno de re-
pensar o ensino de historia do pais (FONSECA, 2003). Paralelo a
isso, ocorria um aumento nas produgdes historiograficas devido ao
crescimento do numero de cursos de historia e de pesquisas ligadas
aos cursos de pos-graduacao.

Portanto, percebemos que o contexto politico educacional vivido
no Brasil nos anos 90 constituiu-se como inicio para uma ruptura
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efetiva com o método tradicional de se ensinar histdria, gerando,
com isso, amplas possibilidades de produgdo de conhecimentos
que poderiam mudar o perfil do ensino de histéria.

A maior preocupagdo, naquele momento, dizia respeito aos limi-
tes do conhecimento histérico produzido no pais. Havia demandas
tedricas e metodoldgicas que impuseram novos temas, novas pers-
pectivas de interpreta¢ao do passado e, até mesmo, novas maneiras
de andlise do passado que deixavam a mostra a necessidade de no-
vos suportes para o desenvolvimento de um ensino de histéria que
atendesse ndo apenas a lei, mas as demandas sociais.

Nao podemos ignorar as contradi¢cdes entre essas perspectivas de
mudanca no ensino e a realidade social do Brasil. A exemplo, uma
das contradi¢des foi o ndo cumprimento das propostas direciona-
das pela prépria LDB, uma vez que a mesma nao atendeu em mui-
tas demandas. Como exemplo, a procura cada vez maior por parte
da sociedade a educagdo formal e o nimero reduzido de escolas e
infra-estrutura que pudesse atender ao nimero maior de alunos,
evidenciando, naquele momento a distancia entre esses projetos de
melhoria e as reais condi¢des de professores, alunos e instituicdes,
devido a falta de estrutura para o ensino, formacéo de professores,
a baixa remuneragdo, como argumenta Fenelon (2008):

Além disso, as questdes praticas de auséncia
de recursos para o trabalho didatico, a carga
horéria excessiva para os professores e redu-
zida para a disciplina de historia, a falta de
articulagdo de um Plano de Ensino, a questdo
da remuneragdo que obriga o professor a se
desdobrar em um grande nimero de tarefas,
reduzindo sua capacidade criadora de reno-
vagdo, além da dificuldade de lidar com li-
vros didéticos, sdo fatores que estdo presentes
em nossas reflexes (FENELON, 2008, p. 29).

Tal autora, além de abordar o ensino de Histdria nas escolas, aponta
uma urgente preocupagio, sobre a necessidade de questionar o tra-
balho que é feito nas Universidades, quando pensado em formado-
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res de profissionais da educa¢ao. Por mais que o ensino de Historia
tenha passado por mudangas significativas, ainda, encontramos na
realidade atual, profissionais formadores diversos, constituindo-se
de multiplas dimensdes, desde os sujeitos, saberes, praticas peda-
gbgicas, os curriculos, as relagdes, os movimentos e as contradi¢des
existentes nos diversos eixos. Como afirma Machado (2009):

Uma vez que as fronteiras, os entre lugares,
as mediagdes entre ensino e pesquisa preci-
sam ser sempre pensadas em movimento, no
qual problemas e experiéncias académicas e
do cotidiano escolar nao se desvinculam, nao
se deslocam do contexto histdrico, social,
econdmico e cultural em que se situam (MA-
CHADO, 2009, p.248).

Nas consideracoes de Prado, as novas propostas,

Ensinar historia é, em todos os niveis, insti-
gar a possibilidade da constru¢do do objeto
de conhecimento histdrico, situar-se na his-
toriograﬁa, entre outros. Como a produqéo
do conhecimento historico é complexa, essa
nos diferentes niveis de ensino precisa ser
pensada quanto a sua transposi¢do didatica
(PRADO, 2008, p. 188).

Por essa consideragdo aceitamos que o conhecimento histdrico,
tanto no ambito académico, quanto escolar, ndo pode ser concebi-
do mediante uma perspectiva pronta e acabada, tal como propunha
a tradigdo, mas sim, a partir de uma visdo multipla e diversifica-
da. Por se constituir dessa forma, o ensino de histéria deve ser tra-
balhado a partir de varios pressupostos tedricos e metodoldgicos,
dialogando com os alunos a necessidade de serem sujeitos do seu
proprio conhecimento (FREIRE, 1996).

Portanto, entende-se que o ensino de histéria, as propostas para
o novo curriculo e a educagdo no Brasil ndo podem ser pensados
fora de sua constitui¢ao histdrica. Eles nao sdo um complexo ino-
cente de transmissdo de conhecimento, além de nédo ser possivel
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encara-los de modo ingénuo e ndo problematico, pois como afirma
Moreira e Silva (2009) o curriculo é uma arena politica que envolve
ideologia, cultura e poder.

O ensino de Historia em Catalao-GO

Como ja apontado acima, entre as mudancas da educagao desenca-
deadas apds 1990 e a atual realidade escolar, entendemos que hoje se
faz necessario pesquisar e questionar, como 0s novos pressupostos
tedricos e metodologicos estao sendo apreciados em sala de aula,
neste texto, em particular, nas escolas publicas de Catalao-GO’.

Como sugere os Referenciais Curriculares do Ensino Médio
(RCEM) do estado de Goias.

E importante partir das experiéncias dos es-
tudantes, pois, assim, o ensino torna-se mais
interessante e proporciona o conhecimento
sobre as identidades de todos os envolvidos.
Possibilita o uso de diversas fontes para, com
base nelas, estudar, construir e reconstruir a
historia individual e coletiva - familiar, da co-
munidade, do pais e do mundo - em diversos
espagos e tempos (Referenciais Curriculares
do Ensino Médio do Estado de Goids, 2009,
p. 228). (grifos dos autores)

* O municipio de Cataldo encontra-se a sudeste do Estado de Goids. Sendo o 14° mais
populoso municipio de Goids, Cataldo apresenta o quarto maior PIB do Estado. A
economia tem uma industria em ascensdo e um setor de servi¢os e comércio significa-
tivo, sendo também a agropecudria e a mineragdo pontos referéncias para a economia
da cidade. Cataldo tem unidades de educagdo que vao do ensino infantil até o ensino
superior. O municipio conta com vdrias escolas e creches, tanto na zona urbana como
na zona rural, para o ensino infantil, com destaque para o CAIC, além de varias escolas
para o ensino fundamental e médio. No ensino superior, Cataldo conta com duas Uni-
versidades: um campus da Universidade Federal de Goids, criado em 28 de fevereiro
de1980, e 0 Centro de Ensino Superior de Cataldo (CESUC), institui¢do privada, fun-
dada em 1985. Além de cursos pré-vestibular privados, Catalao conta com um curso
gratuito, o Curso Israel Macedo. No ramo dos cursos técnicos, Cataldo possui sedes
do SENAC e do SENAI, com instalagdes amplas e modernas e cursos voltados para
diversas dreas: beleza, meio ambiente, informatica, saude, mecanica, elétrica, automo-
bilistica, entre outras. Ver: http://pt.wikipedia.org/wiki/Catal%C3%A3o.
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Assim sendo, para o debate neste texto, priorizamos o seguinte pro-
blema, como o ensino da historia local tem sido trabalhado nas es-
colas, uma vez que em seus curriculos escolares é necessario que tal
tematica seja abordada.

Essa proposta segue a linha da Histéria
Cultural por acreditar que esta possibilita o
ensino de Histéria com base no cotidiano
do estudante, na sua realidade proxima, na
Historia Local e Regional, por meio de ati-
vidades prazerosas que atendam aos anseios
dos jovens e adolescente, possibilitando a
eles a apropriagdo de saberes significativos,
que tém sentido para eles (as). Dessa forma,
poderdo construir conhecimento que lhes
permita perceber as conexdes entre presente
e passado, embora a sociedade atual viva o
presenteismo “[...] sem perceber liames com
o passado e que possuem vagas perspectivas
em relagdo ao futuro pelas necessidades im-
postas pela sociedade de consumo que trans-
forma tudo, incluindo o saber escolar em
mercadoria [...]” (Bittencourt 2004, p. 14).
Assim, o ensino de Histdria retoma para os
jovens do século XXI a tradigdo humanistica
(Referenciais Curriculares do Ensino Médio
do Estado de Goids, 2009, p. 228).

Para o processo de coleta de dados na pesquisa foi utilizado o mé-
todo da observagao. A observagdo que realizamos nao assumiu um
sentido de neutralidade, afinal a pesquisa qualitativa supde que
exista um distanciamento do pesquisador, mas neutralidade nunca
é possivel (LUDKE e ANDRE, 1986). Essa etapa se deu por via em-
pirica nao participante, ou seja, os pesquisadores apenas observa-
ram as aulas de Histdria no Ensino Médio, em duas escolas publicas
na cidade de Catalao-GO, nos periodos de 2010-2011, sendo uma
turma de 2° ano do ensino médio e outra do 1° ano (também ensino
médio). Foram feitas anotacoes das aulas, buscando ater-se a forma
de abordagem da histdria local nas aulas. A observa¢ao neste tra-
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balho é compreendida enquanto instrumento de coleta dos dados,
com a finalidade de adquirir maior conhecimento sobre a realidade
estudada. Nossa maior pretensdo com a observagdo foi entender
como a histdria local era trabalhada na sala de aula.

Em nossa pesquisa, notamos que ha auséncia quase total da abor-
dagem da histéria regional e local, nos escassos momentos que foi
trabalhada correspondeu ao projeto de “Ressignificagdo™ oferecida
pelo professor de histéria. Em uma escola onde tivemos a oportu-
nidade de observar um professor® que ofereceu aulas de Historia
de Goias, o mesmo utilizou documentos da cidade de Cataldo para
trabalhar a Histdria local. Nessa aula havia o objetivo de ler e editar
os manuscritos. Os alunos se mostravam interessados e participa-
vam com certa frequéncia da aula. Apds a leitura e edigdo das fontes
feita pelos alunos com auxilio do professor, 0 mesmo comegou a
aula sobre histdria de Cataldo. O tema da aula foi “A escraviddo na
cidade de Cataldo nos séculos XVIII e XIX”. A metodologia usada
além do trabalho com as fontes ja citado, foi o uso do retroprojetor
com imagens digitalizadas dos mesmos manuscritos, professores
e alunos liam as imagens e o professor seguia problematizando-as
como fonte histdrica e referenciando-as como instrumentos de es-
crita da histdria.

Nessa aula podemos notar que houve uma abordagem da histoéria
de forma diferenciada, ou seja, o professor ofereceu aos alunos a
oportunidade de interagirem com as fontes, o que possivelmente
trouxe aos estudantes a possibilidade de se aproximarem do tra-
balho do historiador. Sobre os usos de fonte no ensino de Historia,
Fonseca (2005) argumenta que sdo de importancia crucial para o
trabalho de ensinar Histéria uma vez que elas podem oferecer ao
estudante abstragoes temporais necessarias a aprendizagem. E ain-

* O projeto foi criado com base na reformulagao curricular do Ensino Médio, ti-
tulada de “Ressignificacdo do Ensino Médio”, proposto em 2007 pela Secretaria
Estadual de Educagdo de Goias, e implantado em 2008 nas escolas da rede ptblica
estadual, cujo foco principal esta na diminuigdo da evasdo escolar e tornar o espa-
¢o educacional mais atrativo para o aluno.

> Ele é graduado em Historia pela Universidade Federal de Goids-UFG e mestre
pela mesma instituicao, trabalha em escolas publicas e privadas da cidade de Ca-
talao desde 2004.
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da nos é possivel notar que mesmo em nimero reduzido, essa me-
todologia converge com as ressignificagoes que o trabalho docente
vem sofrendo no pais desde os anos 1990 com as novas abordagens
da Historia.

Urge esclarecer que como argumentam Liidke e André (1986) as
entrevistas possibilitam apreender, sobre as falas dos sujeitos, as-
pectos de suas experiéncias, praticas e idéias a fim de esclarecer os
fatos observados. Dessa forma, fazer entrevistas com o docente é
uma tentativa de compreender melhor os dados empiricos propor-
cionados na observa¢do. Perguntamos ao professor o motivo da
escolha do tema, sobre a pergunta referida o professor respondeu:

“trabalho esse tema por ter sido o tema de mi-
nha especializagdo, tanto na graduagdo, quan-
to no mestrado” (Professor I).

Depois questionamos: Além dos manuscritos que material foi utili-
zado para ministrar essas aulas? Ele respondeu:

“Além de usar minhas préprias pesquisas uso
também uma bibliografia que comprei especi-
fica sobre historia de Goids” (Professor I).

Pelas respostas podemos entender que esse professor tem um lago
estreito com a Histdria local, isso reflete sua proposta de aula. Em
outras palavras, notamos que a relagdo da historia local e a formagéo
educativa curricular é contemplada de forma especifica, referente a
formacao do professor. Ja sobre os materiais para a aula sobre his-
toria local, se tornam viaveis, neste caso pelo fato do professor ser
pesquisador do tema, assim podemos considerar que os interesses
académicos do docente ndo desvincula de sua ag¢ao enquanto pro-
fessor. Havendo uma linha ténue entre saber e interesse docente
e pratica pedagdgica, algo que na realidade escolar pressupdem ir
sempre além do curriculo proposto, ou seja, entender o professor
como agente do conhecimento, uma vez que ele também seleciona
sobre o que se deseja ensinar.

Em outra escola percebemos que pelo fato do projeto oferecer aos
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docentes uma livre escolha de temas a professora® trabalhou a his-
toria da Africa. Em conversa com a professora perguntamos o mo-
tivo dela ndo ter trabalhado a histdria local, ela nos respondeu:

‘escolhi trabalhar Histéria da Africa, ao invés
de histéria local, por faltar material bibliogra-
fico para ambas, porém o livro diddtico que
trabalhamos ndo contempla a Africa, entio
resolvi montar uma apostila e trabalhar esse
contetido com os alunos” (Professor II).

O que nos chama aten¢ao na fala da professora é o fato dela reco-
nhecer a falta de referéncia para estudos da Historia local. Dian-
te do argumento da professora resolvemos levantar informagoes
sobre a disponibilidade do material que contemplasse a tematica.
Dentre os resultados verificamos uma nitida escassez de material
sobre a historiografia goiana nas escolas, sejam em livros didaticos,
ou mesmo produgdes para-didaticas que abordasse o assunto e que
pudesse ser utilizado pelo professor em sala de aula, ou seja, ha
para professores e alunos uma defasagem significativa de tal mate-
rial para as aulas.

Diante dos decursos que a pesquisa seguiu nas escolas, buscamos
entdo fazer um levantamento bibliografico das produgdes académi-
cas sobre o tema, especificamente, nos bancos de pesquisa do De-
partamento de Histdria e Ciéncias Sociais da Universidade Fede-
ral de Goias, Campus Cataldo. Com isso constatamos que existem
producdes historiograficas elaboradas por pesquisadores de Goias
e de outras regides tendo como enfoque a histéria goiana, e muitas
possuem como tematica a histdria local ou regional.

Na pesquisa, detivemos num primeiro momento em elencar as pro-
ducdes que tinham como enfoque a temdtica acima mencionada,
apos essa selecao, fizemos leituras, fichamentos e analises sistema-
ticas do material tomado como fonte. Foi-nos possivel tomar co-
nhecimento sobre diversos pesquisadores que se dedicam a historia
local e regional.

¢ Ela é graduada em Historia pela Universidade Federal de Goids-UFG com especia-
lizagdo pela mesma institui¢do, trabalha em escolas publicas da cidade de Catalao.
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Deste modo, foi possivel identificar nas leituras das pesquisas pro-
duzidas pelo Curso de Histéria CAC/UFG, a historia de Cataldo
escrita e (re) escrita por multiplos sujeitos que, em seus trabalhos,
tomaram a histéria de Cataldo como objeto de pesquisa.

Na finalizagdo, constatamos uma consideravel recorréncia de pes-
quisas, que possuem como aparato a historia local e regional, a
partir de diferentes enfoques. Expomos logo abaixo, uma tabela da
recorréncia de pesquisas entre 1995 e 2001.

Ano Historiografia | Demais assuntos | Total de defesas
sobre Catalido
1995 02 04 06
1996 14 04 18
1997 04 11 15
1998 01 03 04
1999 12 26 38
2000 07 07 14
2001 08 10 18
Total 48 65 113

Fonte: Prolicen 2010-2011, Departamento de Hist6ria e Ciéncias Sociais da Uni-
versidade Federal de Goids-CAC.

Com o quadro notamos claramente uma substancial producio aca-
démica sobre a histéria de Cataldo em estudos historicos realiza-
dos na cidade. Vé-se que mais de 40% dos trabalhos elencados tem
como tema a histéria e a memdria de Cataldo, contada de diferen-
tes maneiras e com recortes diversos. Podemos aqui pautar, que as
produgdes historicas locais e regionais estdo constantemente sendo
objeto de estudo, tornando-se, também, artefatos contidos na proé-
pria cidade de Catalao.

Diante disso, questionamos o porqué da pouca socializagao des-
sas producdes historiograficas com as escolas publicas? Dentre os
varios apontamentos que podemos fazer, notamos que a falta de
publicagdo é um grande distanciador entre a universidade e a esco-
la. Sobre essa consideragao, devemos notar que, mesmo com uma

136



Educagio Escola e Sociedade

consideravel gama de politicas publicas voltadas para o ensino su-
perior e o incentivo a docéncia no Brasil, estas ainda ndo dao conta
de estabelecer um didlogo constante entre a pesquisa académica e a
« s . ~ ~

didatiza¢ao” das produgdes.

No entanto, acreditamos na urgéncia de promover um debate entre
a pesquisa e a extensdo universitaria que possam redimensionar o
ensino de histdria, dando a0 mesmo um carater dinamico e inova-
dor. Como argumenta Fonseca (2003):

[..] aldgica fundante da produgdo do saber
histérico em sala de aula é a explicitacao do
real. Ora, se o objetivo da disciplina é formar,
educar, explicando, reconstituindo e buscan-
do compreender o real, podemos afirmar que
a logica da pratica docente é, fundamental-
mente, construtiva. Isso implica uma busca
permanente de superagio do mero repro-
dutivismo livresco que ainda predomina nas
aulas de historia (FONSECA, 2003. p. 119).

Entendemos que é importante haver um estreitamento das pro-
dugdes feitas por historiadores que abordam a histdria local e alu-
nos do ensino fundamental e médio, mesmo percebendo que esse
estreitamento acaba por passar pelo que Chevallard (1991) con-
ceituou como “Transposi¢do Didatica” Sendo que, para o autor a
Transposi¢ao Didatica é para o professor:

[...] uma ferramenta que permite recapacitar,
tomar distancia, interrogar as evidéncias, por
em questdo as ideias simples, desprender-se
da familiaridade enganosa de seu objeto de
estudo. Em uma palavra, é o que lhe permite
exercer sua vigilancia epistemoldgica (CHE-
VALLARD, 1991, p.16).

Ou seja, transpor didaticamente, ou aproximar a produ¢ao aca-
démica junto a escola, ndo deve tomar uma perspectiva de vulga-
rizagdo do conhecimento, mas permitir ao docente uma revisao
epistemologica sobre seu proprio saber, afinal é nesse processo de
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auto-reflexdo que pode haver uma aproximagao conceitual proble-
matizadora, para além da reproduc¢do do conhecimento na escola.

Tal pratica pedagdgica pode possibilitar a disciplina Histéria na es-
cola, relacionar passado / presente com uma aproximagdo do que é
o fazer historiografico junto aos alunos, porém, dentro dos requi-
sitos alocados pela disciplina neste espago especifico de formagao.
Essa sugestdo comportaria uma proposta de ensino da histdria,
onde problematizar sua propria cidade, seu locus de vida seria um
possivel caminho para aprendizagem.

Desta maneira, a aproximac¢ao do conhecimento histérico e a pra-
tica histériografica na sala de aula acabam por ter como objeto um
lugar vivo de memoria, do qual, alunos e professores ainda parti-
lham, e estdo cotidianamente escrevendo e reescrevendo, buscando
no passado resquicios que ainda se encontram no presente. Enten-
dendo que por meio do contetido de histdria local temas e propos-
tas poderdo ser levantados de forma critica.

Consideracgoes

Podemos considerar que houve muitas mudangas no campo que
compdem a educagdo e o ensino de histdria no pais; tivemos nos
anos 1990 um novo rumo para educagio brasileira considerando
as modificagdes estabelecidas na sociedade, foi sendo proposto um
novo projeto de formagao social ao individuo através da educagio.
Em outras palavras, o pais buscou intensificar uma educagao que
visa fornecer o desenvolvimento do cidadéo, afinal, com as trans-
formagoes que foram ocorrendo no pais, havia de fato, novas de-
mandas para a politica educacional.

O ensino de Histdria é apresentado entio como determinante na
formacao desse novo cidadao, uma vez que, seria a Histdria a dis-
ciplina capaz de formar o novo cidaddo consciente, voltado a uma
pratica critica no seu dia a dia. Por mais amplo e complexo que isso
pareca, hd hoje um senso comum instalado na escola e na formacao
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dos docentes, ha um ditame “obrigatério” ao professor, preparar o
cidadio critico e consciente, é o principio orientador. Acreditamos
que isso deve ser alvo de novas pesquisas, uma vez que devemos
compreender melhor o que é ser consciente? O que é ser cidadao?
O que ¢é ser cidadao critico consciente? E quais as implicagdes do
ensino de historia para essa formacdo hoje nas escolas do nosso
pais?

Notamos que, mesmo com todas as propostas e perspectivas que
sdo apresentadas a construgdo da histdria hoje nas escolas atra-
vés dos curriculos ainda ha muito que se fazer para descristalizar
praticas docentes engessadas na cultura escolar. Pouco se estuda a
Histdria local nas escolas, nao ha uma relagdo de intimidade entre
conhecimentos construidos na academia e as reais necessidades da
educagdo basica. Percebemos pouco interesse em divulgar resulta-
dos das pesquisas para a comunidade escolar, ou mesmo, estabele-
cer didlogos sobre as necessidades que os professores enfrentam no
dia a dia.

Nao queremos, com isso, determinar que exista um mundo iso-
lando a academia da escola, queremos apenas apresentar que ha
lacunas que necessitam ser preenchidas, e essas precisam versar
sobre um plano macro na formagao docente, pesquisa, ensino e o
nosso projeto de formagdo educacional, pois, sem um sistema de
educacio coerente, pouco poderemos avancar rumo aos desafios
que estao sendo impostos com este novo século e o debate que hoje
se apresenta muito problematico, a importincia ou ndo do local nas
implicagoes globais. (HALL, 2009).
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