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Resumo

O presente relatério final de pesquisa insere-se no campo de estu-
dos sobre a aprendizagem em Matematica e aborda as concepgoes
de professoras do 4° e 5° anos de escolaridade. O relatorio orien-
tou-se por uma abordagem qualitativa em que se discutem con-
cepgoes, pratica, andlise, sentimentos e expectativas dos sujeitos.
Como instrumentos para a coleta de dados foram realizadas ob-
servagdes e entrevistas com cinco professoras, com o objetivo de
investigar a concepgdo das mesmas a respeito das dificuldades de
aprendizagem que os alunos enfrentam para aprender Matematica,
apontando estratégias didaticas necessarias a sua superagao. O ob-
jetivo geral deste trabalho foi discutir as concepgdes de professores
acerca do ensino daquela disciplina analisando suas praticas peda-
gogicas e dificuldades na aprendizagem dos alunos. Esta investiga-
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¢do parte da hipdtese de que uma parcela significativa dos discentes
apresenta dificuldades para aprender Matematica. O embasamento
tedrico tem como referéncia a literatura encontrada em livros ou
artigos de revistas, ou ainda textos cientificos extraidos da inter-
net, utilizando-se de autores como Neto (2002), Pais (2002), Parra
e Saiz (1996), Guelli (1998), Santos (1998), entre outros. O desen-
volvimento da pesquisa possibilitou compreender que o processo
de ensino-aprendizagem da Matematica ainda encontra varios obs-
taculos como a necessidade da utilizagdo de metodologias novas de
ensino, de material didatico adequado a faixa etdria dos alunos, o
distanciamento entre a Matematica formal ensinada nas escolas e a
informal vivenciada pelos alunos em seu cotidiano, o desinteresse
dos mesmos e das familias em acompanhar o desenvolvimento dos
mesmos. Neste cenario, a adequada formagao dos professores e a
constante capacitagdo dos mesmos é fator fundamental para supe-
rar tais obstaculos.

Palavras-chave: Ensino, Aprendizagem, Matematica, Dificuldades
de Aprendizagem, Professores.

Introducao

Esse trabalho de pesquisa foi desenvolvido como Trabalho de Con-
clusao de curso/TCC e integrou as atividades curriculares do Curso
de Pds-graduagao Lato Sensu em Alfabetizagao, Letramento e Lin-
guagem Matematica, promovido pelo Departamento de Métodos e
Técnicas Educacionais/ DMTE, da Unimontes — Universidade Es-
tadual de Montes Claros.

O presente trabalho situa-se no campo de estudos sobre o ensino da
Matemitica, especificamente sobre a dificuldade de aprendizagem
em Matemdtica. Sendo assim, o objetivo principal foi discutir as
concepgodes de professoras acerca do ensino de Matematica no 4° e
5° anos de escolaridade, analisando suas praticas pedagogicas e as
dificuldades na aprendizagem dos alunos.
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Constituiram os objetivos especificos os de verificar quais as con-
cepgoes e praticas pedagogicas dos professores que atuam no 4° e 5°
ano no ensino de Matematica, estabelecendo comparagoes e anali-
ses acerca das dificuldades de aprendizagem dos alunos, apontando
estratégias didaticas necessarias a sua supera¢ao; identificar como
os professores ensinam Matematica, analisando a adequa¢ao da
abordagem ao processo de aprendizagem dos alunos.

Ointeresseporesteassuntosedeupelavivénciaprofissionalcomalunos
que encontram dificuldades de aprendizagem em Matematica e,
consequentemente, também apresentam dificuldades em resolver
questdes cotidianas. A disciplina esta presente em nossa vida, mes-
mo que informalmente; e ao estudar sobre métodos que poderiam
ser utilizados para ocorrer um melhor aprendizado, houve certa
curiosidade em ver de perto quais concepgdes as professoras do 4°
e 5° anos de escolaridade, de uma escola publica, tem acerca do
ensino da Matematica e as dificuldades encontradas nesse processo.

Apesar da frequéncia dos professores em cursos de capacitagao, dos
avancos e dos conhecimentos produzidos na area da Matematica,
nem sempre é adequadamente compreendida a importincia de
diagnésticos das dificuldades e intervengdes sobre os problemas

que oS alunos apresentam.

Arelevanciadeste trabalho se ddnabuscade conhecer fatores quelevam
a um problema comum de muitos anos: Aprender matematica, e tam-
bém poder se constituir como um referencial na busca de solugdes
para o problema, tendo como base as concepgoes e praticas pedago-
gicas dos professores que atuam no 4° e 5° ano no ensino de Matema-
tica, de forma a diagnosticar as dificuldades que os alunos enfrentam
para aprender o contetdo e discutir se essas dificuldades de aprendi-
zagem no 5° ano sao maiores do que as enfrentadas no 4° ano.

Nesse sentido, a presente pesquisa orienta-se pela busca das se-
guintes respostas: Quais as concepgdes e praticas pedagdgicas dos
professores que atuam no 4° e 5° ano no ensino de Matematica?
Na concepc¢éo das professoras, quais as dificuldades que os alunos
enfrentam para aprender Matematica? As professoras consideram
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que as dificuldades de aprendizagem no 5° ano de escolaridade
sao maiores do que as enfrentadas no 4° ano? Como tem sido o
trabalho pedagdgico desenvolvido para o ensino da Matematica?
As atividades propostas favorecem condigdes para que os alunos
aprendam a disciplina de Matematica? Ao propor atividades de en-
sino, as professoras consideram a necessidade de diagnosticar as
construgdes e conhecimentos matematicos das criangas?

Na busca por essas respostas, foi realizada uma pesquisa de cara-
ter qualitativo, uma vez que, baseado na perspectiva de Godoy, a
pesquisa qualitativa “considera o ambiente como fonte direta dos
dados”, e onde o processo ¢é “o foco principal de abordagem” (1995,
p. 58), tendo uma preocupagdo maior com a interpretagdo dos fe-
noémenos e a atribuicdo dos resultados.

Como procedimentos de pesquisa, foi realizada uma revisdao de
literatura, com intuito de obter referencial tedrico para a pesquisa.
Foi feita ainda a pesquisa de campo, sendo realizadas entrevistas
junto as professoras do 4° e 5° anos do ensino fundamental, como
instrumentos vélidos para a coleta de dados. Em outro momento
da pesquisa de campo, realizou-se a observagao nas aulas de Mate-
matica das professoras entrevistadas.

A pesquisa foi desenvolvida em escola da rede publica municipal
de Montes Claros/MG, instituigdo em que a pesquisadora exerce
sua atividade docente ha vinte anos, sendo que a proposta da pes-
quisa foi bem recebida pela dire¢do, equipe pedagogica e profes-
sores que ficaram satisfeitos com o tema proposto e se dispuseram
a participar do projeto, tendo em vista a importancia do tema e a
contribui¢do que a pesquisa podera trazer nao sé para a instituigao
pesquisada mas para a educa¢ao como um todo.

Foram definidos como sujeitos de pesquisa uma amostra de 05 pro-
fessores, em um universo de 08 turmas do 4° ano e do 5° ano do
ensino fundamental.

Enquanto docente da referida unidade de ensino, pode-se perceber
no cotidiano dos alunos as dificuldades enfrentadas por estes e pe-
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los professores no ensino e na aprendizagem da Matematica, o que
justifica o interesse pelo tema abordado nesta pesquisa.

Acredita-se que esta investigacdo serd relevante pois contribuira
com a compreensao e reflexdo de tal problema, sabendo-se que é
uma escola grande e que atende cerca de 950 alunos, situada em
um bairro periférico da cidade de Montes Claros, onde atende uma
clientela que apresenta dificuldades social, econdmica e afetiva.

Essa pesquisa orientou-se pela hipotese de que parte significati-
va dos alunos nio se interessa pelo estudo de Matematica e nédo
construiu uma percep¢ao de que a aprendizagem é importante no
seu cotidiano. Acredita-se que os alunos, publico alvo da investi-
gacao apresentada nesta pesquisa, encontram-se com dificuldade
na aprendizagem em Matematica, pela falta de interesse e compro-
misso com os estudos ou pela forma de como esta sendo ensinada
a Matematica.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, através do Parecer
Consubstanciado - Processo n. 2167 de 14 de setembro de 2010,
pela Camara de Pesquisa, através do Parecer 145/2010 e pela Reso-
lucio CEPEX 084/2010, da Universidade Estadual de Montes Cla-
ros - UNIMONTES.

O ensino da matematica: considerag¢des gerais

Inicialmente, considera-se relevante abordar a Matematica a
partir de uma dimenséo historica, bem como analisar o conceito
dela, essa abordagem parte da perspectiva de Neto (2002, p. 7),
segundo o qual “é preciso conhecer a génese, o desenvolvimento
e a significacdo do conhecimento”, sobretudo no estudo da Ma-

tematica.

De acordo com Guelli (1998), a trajetoria histérica da Matematica
iniciou-se na antiguidade, com homens pré-histéricos, que ja ti-
nham nogdes primitivas sobre as diversas formas de representagdo
dos nimeros e da Matematica no seu cotidiano.
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Neto (2002) ressalta que o homem vivia da dependéncia daquilo
que retirava da natureza e, para isso, ele necessitava apenas das
nog¢des de mais-menos, maior-menor e de algumas formas e si-
metria no lascamento de pedras, sendo essa “a Matematica de que
necessitava’.

No entanto, com o desenvolvimento da raga humana e as descober-
tas como o fogo e a escrita, as formas antigas utilizadas para calcu-
lar se tornaram insuficientes para atender as necessidades diarias
do homem.

A Matematica passa, entdo, a ter representacdes simbolicas, com
palavras designando os primeiros numeros e formas e desenhos
pictograficos, através do talhe e desbaste da madeira, pedra ou
0550.

Para Neto (2002, p. 11), o homem se transformou bastante nesse
periodo e essa evolu¢do é marcada, sobretudo, pelas mudangas no
ambiente através das acomodag¢des mutuas, por exemplo.

O autor salienta que tais transforma¢des marcaram uma grande re-
volugdo que foi a passagem para o Periodo Histdrico, com o surgi-
mento de cidades e do comércio.

Dessa forma, foi preciso criar outros métodos mais praticos e ra-
pidos para que as pessoas pudessem fazer transagdes financeiras,
medic¢ao de terras, plantacdes, além da necessidade de construcoes
arquitetOnicas, ou seja, a estrutura fisica propria de uma cidade.

Neste contexto de transformagdes, Guelli (1998) nos fala que as
primeiras civilizagoes surgidas foram as egipcias. Além delas sur-
giram ainda a Mesopotamia e a India, seguida de vérias outras.

Os egipcios criaram um calendario de 365
dias, inventaram o reldgio de sol e a balanga,
fundiram o cobre e 0 estanho e outros metais.
Construiram cidades e grandes monumen-
tos. (...) Desenvolveram muito a Geometria,
criando férmulas para o célculo de éreas e
volumes (NETO, 2002, p. 12;13).
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Ja na civiliza¢ao grega, originou-se a filosofia e o aperfeicoamento
das técnicas aplicadas na Geometria, onde atingiu o auge no século
IIT a.C. com os trabalhos de Euclides, sobre a chamada “geometria
euclidiana”, passando a receber um tratamento metodologico, cul-
minando com a admiravel sintese — Os Elementos - a primeira obra
sistematizada e uma das mais influentes da histéria da Matematica.

Na Grécia, outros filosofos também contribuiram para o desen-
volvimento da Matematica, como Tales de Mileto (625-545 a.C.),
considerado o primeiro matematico a dar passos importantes no
surgimento da Matematica abstrata na Grécia.

Outros povos da antiguidade, como romanos e arabes tiveram im-
portante contribui¢do. Guelli (1998) destaca a criagdo de um mé-
todo mais pratico e eficaz, por volta do século III a.C., chamado
de Sistema de Numeracdo Romano. Os romanos, assim como os
egipcios, também usavam simbolos para representar as quantida-
des, mas essa representacio era feita através das letras do alfabeto.

Na India, no final do século VI, foi criado o Sistema de Numeracio
Decimal, aperfeicoado pelos arabes, que o tornaram mais pratica e
seguro e que desenvolveram, na Idade Média, o sistema de nume-
racdo arabico.

Segundo Neto (2002, p. 16), os arabes desenvolveram, ainda, méto-
dos que tornaram mais simples a resolucao de equagdes, que resul-
tou no surgimento da algebra e que tornaram o matematico arabe
Al-Khowarizmi conhecido como o pai da algebra.

A partir do Renascimento, as cidades se desenvolveram, as grandes
navegacoes e as necessidades comerciais colocaram novos proble-
mas para a Matematica.

Foram criadas diversas unidades, dentre elas o peso, volume, area,
tempo, massa e outros, para atender as necessidades e os interesses
das pessoas.

Nos séculos XV e XVI, na Italia, surgem os numeros negativos que,
segundo Neto (2002, p. 16), descrevem o ato de “retirar o maior do
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menor”. De acordo com o autor, o novo conjunto chama-se conjun-
to dos numeros inteiros e vem englobar o ja existente conjunto dos
numeros naturais.

Com o passar dos tempos, o conhecimento foi se multiplicando,
permitindo o desenvolvimento da Aritmética, Algebra, Contabili-
dade, Navegacao e Trigonometria. A ciéncia continuava dependen-
te da técnica, mas comegava a ter um novo carater ndo completa-
mente utilitario.

Com o advento da Revolugdo Industrial e o aumento do interesse
de umas nagdes por outras, surgiu a necessidade de se padronizar
mais ainda as unidades de medida, ndo sé para comprimentos, mas
também pesos, tempos, dreas, volumes.

Em 1790, foi designada uma comissao, pela Academia de Ciéncias
de Paris, “com o objetivo de criar um sistema simples de unidades
para ser usado universalmente” (NETO, 2002, p. 18).

Percebe-se, assim, que as descobertas feitas pelos homens, desde
os tempos mais remotos, foram imprescindiveis para o desenvol-
vimento da humanidade, tendo em vista que muitos principios sdo
utilizados até os dias de hoje.

Tal constatagdo reafirma a perspectiva de Neto (2002), para quem
a Matematica foi criada e vem sendo desenvolvida pelo homem em
funcdo de necessidades sociais.

Neste sentido, essa ciéncia é definida pelo autor como um “fato
social’, resultado da colaboragao de todos e estritamente ligada as
necessidades sociais. Esta realidade pode ser constatada através da
breve exposi¢ao histdrico-evolutiva da Matematica, que permitiu
a compreensdo de seu papel importante na vida humana, pois for-
nece subsidios aos individuos, para que estes possam resolver os
problemas aos quais sdo submetidos diariamente.

Além disso, desenvolve o raciocinio das pessoas, visto que, ao pen-
sar na resolucgdo desses problemas, procura-se varias formas de ob-
ter o resultado desejado.
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Pais (2002, p. 31) também colabora com essa perspectiva, pois con-
sidera que, “apesar do saber matematico se constituir de nogdes
objetivas, abstratas e gerais, ndo ha como negar a intermediagdo
da subjetividade e da particularidade da atividade humana em sua
elaboracao”

Compreende-se entdo que a Matematica é um campo de conhe-
cimento imprescindivel para a sociedade humana, e o ensino
dessa disciplina, bem como os problemas encontrados no pro-
cesso ensino-aprendizagem devem ser alvos de estudos e pes-
quisas, de modo a aproximar a Matematica formal, ensinada
na escola, e a informal, vivenciada cotidianamente pelos indi-
viduos. Como enfatiza Pais (2006), o objetivo da Matematica é
contribuir para o desenvolvimento da capacidade intelectual do
ser humano, expressa pelas competéncias de formular hipoteses,
fazer estimativas, realizar calculos mentais, estabelecer relagdes,
dentre outras.

Tais reflexdes sobre a Matematica e seu ensino levam-nos a outra
questdo imprescindivel, discutida a seguir, que ¢ a formagao docen-
te para o ensino da Matematica.

Metodologia de ensino e as dificuldades de apren-
dizagem em matematica

Quando se trata de Matemadtica e da necessidade de seu ensino, é
importante indicar a que Matematica nos referimos, uma vez que,
atualmente, a quantidade de informagdes é imensa e cresce cons-
tantemente.

Isto torna dificil a decisao de qual deve ser a Matematica a ser ensi-
nada e como deve ser apresentada para sua melhor compreensio e
utilidade para o futuro dos alunos.

Parra e Saiz (1996, p. 15) consideram que compete aos professores
selecionar entre toda a Matematica existente aquela que possa ser
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util aos alunos em cada um dos diferentes niveis da educacéo, ten-
do em vista que:

A Matematica tem um valor formativo, que
ajuda a estruturar todo o pensamento e a agi-
lizar o raciocinio dedutivo, porém que tam-
bém ¢é a ferramenta que serve para a atuagio
didria e para muitas tarefas especificas de
quase todas as atividades laborais (PARRA e
SAIZ, 1996, p. 15).

No ensino da Matemdtica, no que diz respeito a didatica, seja qual
for o nivel de ensino, deve ser estimulada a criatividade, mostrando
que a Matematica ¢ um edificio em construgao.

Segundo Parra e Saiz (1996, p. 18), “desde as primeiras séries ¢é
preciso ir educando ndo s6 na Matematica propriamente dita, mas
também no raciocinio légico e dedutivo, que é a base da matemati-
ca’ E imprescindivel, também, ordenar e assimilar toda a classe de
conhecimento.

Delega-se, portanto, ao professor, a escolha de uma estratégia de
aprendizagem. Esta escolha, de acordo com Parra e Saiz (1996), é
influenciada por maltiplas variaveis, como o ponto de vista do pro-
fessor a respeito da disciplina ensinada, seu ponto de vista a res-
peito dos objetivos gerais do ensino e a respeito dos objetivos que
considera especificos da Matematica.

A importancia de uma metodologia adequada para cada aula, onde
o aluno possa construir seu proprio conhecimento precisa ser con-
siderada pelo professor, pois desta maneira ele ndo esquece o que
se aprende. Vale fazer de tudo um pouco, desde que haja aprendi-
zagem e coeréncia nas propostas de ensino.

Estudo, leitura de texto, aula expositiva, de-
bates, manipulacio de matérias didaticas
atividades realizada no laboratério de infor-
matica pesquisa estruturada na internet, ex-
cursoes, exposi¢do oral de aluno, resolucao
de problemas, pesquisa na biblioteca, feira
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de matematica, ciéncia sao estratégias através
das quais é possivel contemplar a valorizagdo
das multiplicidades e das linhas de articula-
¢80 na pratica educativa (PAIS, 2006, p.27).

Todas estas atividades, citadas por Pais (2002), sdo estratégias que
o professor pode utilizar em suas aulas, para o aluno perceber a
importancia e a necessidade de se aprender matematica, e também
de se construir condi¢des para esse aprendizado.

Além de poder despertar a consciéncia sobre as contribui¢des que
o ensino/aprendizagem dessa disciplina possa oferecer e para a sua
formacao cotidiana e profissional, ¢ importante enfatizar que a Ma-
tematica é uma ciéncia que necessita de um conhecimento profun-
do, sistematizado, que pode ser produzido por processos intuitivos
de andlise da realidade.

Segundo Pais (2002):

E preciso relacionar o trabalho do professor
com o trabalho do matematico, ndo excluin-
do a possibilidade de conciliar essas duas
atividades. Enquanto o matematico tenta
eliminar as condi¢des contextuais de sua
pesquisa, buscando niveis mais amplos de
generalidade, o professor de matematica, ao
contrario, deve recontextualizar o conteudo
tentando relaciond-lo a uma situa¢do que
seja mais compreensivel para o aluno (PAIS,
2002, p.32).

O conhecimento do professor em Matematica tem sido o centro de
varias pesquisas, com o objetivo de conhecer melhor os obstaculos
no processo de ensino-aprendizagem da Matematica para melhorar
a sua pratica pedagogica, uma vez que, considerando um profis-
sional com capacidade para refletir e pensar praxis a partir de seus
valores, crengas e saberes, ele passa a ser valorizado no processo de
formacao dos alunos, podendo ainda contribuir com as mudangas
que ocorrem no ensino.

17



Revista do Departamento de Métodos e Técnicas Educacionais da Unimontes

Os obstaculos no processo ensino-aprendizagem
da matematica

Embora seja reconhecida sua importancia como ciéncia para a vida
do homem, a disciplina da Matematica tem as vezes uma conota¢ao
negativa que influencia os alunos, alterando mesmo o seu percur-
so escolar. Tendo percebido essas questdes através da minha vasta
experiéncia como docente das turmas de 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental.

A anilise das dificuldades encontradas no contexto da Matematica
deve ser realizada com atengdo particular, por constituir um dos
principais problemas no processo de ensino-aprendizagem, pois
os alunos sentem dificuldades na aprendizagem da Matematica e
muitas vezes sdo reprovados nesta disciplina, ou entdo, mesmo que
aprovados, sentem dificuldades em utilizar o conhecimento adqui-
rido, em sintese, nao conseguem efetivamente terem acesso a esse
saber de fundamental importancia.

Neto acredita que a Matemdtica seja “a mais antiga das ciéncias” e, por
este motivo, seja considerada dificil, “porque ja caminhou muito, ja so-
freu muitas rupturas e reformas, possuindo um acabamento refinado e
formal que a coloca muito distante de suas origens” (2002, p. 9).

A dificuldade na aprendizagem da Matematica provoca fortes sen-
timentos de aprovagao ou de rejei¢cdo nos alunos. Alguns alunos,
devido a um passado de insucessos em Matematica, acreditam que
ndo sdo capazes, o que os levou a construirem baixa autoestima.

Acreditamos que um importante papel do professor desta ciéncia é
ajudar os alunos a gostarem de Matemitica e a desenvolverem au-
toestima positiva, e que estudando algumas causas das dificuldades
na aprendizagem da Matematica consigam melhores resultados no
ensino desta disciplina.

Nos utltimos anos, apesar dos esfor¢os no sentido de propor mu-
dancas no ensino da Matematica, esta disciplina continua sendo
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considerada a grande vila dentre as areas do conhecimento, respon-
savel pelos altos indices de reprovagdo dos alunos.

Os problemas que se levantam em rela¢do ao ensino da Matematica
em todos os niveis nao sdo novos e se apresentam de forma variada
e com graus de complexidade distintos.

Na concepgdo de Pais (2002, p. 41), no caso da Matematica, os obs-
taculos aparecem com maior intensidade na fase da aprendizagem
e sintese do conhecimento.

O autor analisa os obstaculos partindo da Matematica ndo formal, ou
seja, aquela que precede a qualquer tentativa de formalizagdo. Neste
sentido, durante a aprendizagem, ao iniciar o contato com um con-
ceito inovador, pode ocorrer uma “revolucao interna” entre o conhe-
cimento prévio e o saber que se encontra em fase de elaboragao.

Isso faz com que a nogdo seja de interesse
para a didatica, pois, para a aprendizagem es-
colar, por vezes, é preciso que haja fortes rup-
turas com o saber cotidiano, caracterizando a
ocorréncia de uma revolug¢io interna, o que
leva o sujeito a vivenciar a passagem do seu
mundo particular a um quadro mais vasto de
ideias, as vezes, incomensuraveis através do
antigo conhecimento (PAIS, 2002, p. 43).

E imprescindivel, entdo, considerar o conhecimento prévio da
crianga, propondo metodologias diversificadas para o ensino da
Matematica, com a finalidade de diminuir o distanciamento evi-
dente entre a Matemadtica formal, ensinada na escola e a informal,
vivenciada cotidianamente pelos individuos.

Neste sentido, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matema-
tica destacam que “os alunos trazem para a escola conhecimentos,
ideias e intuicoes, construidos através das experiéncias que viven-
ciam em seu grupo sociocultural” (BRASIL, 1997, s/p).

Eles chegam a sala de aula com diferentes ferramentas basicas e é
preciso que o professor, ao ensinar Matematica, “deve estimular a
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criatividade, mostrando que a Matematica é um edificio em cons-
trugdo, sempre necessitando de modificagdes e adaptagdes” (PAR-
RA e SAIZ, 1996, p. 19).

A falta de interacio entre a vida real e os conteudos curriculares de
Matematica trabalhados nas escolas, pode ser uma das causas dos
fracassos dos alunos na aprendizagem dos conteudos de Matematica.

Na aula de matematica, as criangas fazem
conta para acertar, para ganhar boas notas,
para agradar a professor, para passar de ano.
Na vida cotidiana, fazem as mesmas contas
para pagar, dar troco, convencer o fregués de
que seu prego é razoavel (SCHLIEMANN,
2001, p. 19).

O ensino de Matematica no contexto escolar ocorre de forma bas-
tante tradicional, pois ndo costuma-se levar em consideragdo as
experiéncias vividas pelos alunos fora da escola, sem relaciona-la
com situagoes do cotidiano, que poderiam ser utilizadas a favor da
aprendizagem.

O fato do aluno apresentar dificuldade de aprendizagem da Mate-
matica ndo implica que nao seja capaz de aprender, pois cada um
tem um ritmo préprio de assimilar e aprender.

A realidade do ensino da Matematica requer, entdo, uma reflexao
para a tomada de decisdes no sentido de mudangas neste quadro.
Cabe ao professor, consciente da sua responsabilidade, e do sistema
educacional como um todo, para a superagdo deste problema que
vem angustiando pais, alunos e professores, em relagdo a dificulda-
de dos alunos na aprendizagem da Matematica, repensar sua con-
cepe¢ao de educacgio, suas praticas e possibilidades.

Isto significa otimizagao de curriculos, introducao de novas tecno-
logias, mudangas nas atitudes nas salas de aula, e introducao da
tendéncia de resolu¢ao de problemas, que se faz necessaria nos dias
atuais, em que os alunos compreendam a liga¢ao entre o conteudo
curricular e a realidade.
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Importancia da formacao continuada: o papel do
professor

A Matematica é uma ciéncia dindmica, que esta em constante evo-
lugdo para atender as exigéncias da sociedade, apresentando-se
como uma das responsaveis pela formagdo dos individuos. Deste
modo, é conveniente que os professores se preparem, de acordo
com as exigéncias legais para o exercicio da profissdo, nio somente
no espago escolar, mas também na sua vida diaria.

Quando nos referimos a Educagdo Matematica, hd uma influéncia
do aspecto epistemoldgico na pratica pedagogica, sobretudo no que
diz respeito a relagao entre o professor, o aluno e o saber.

De acordo com Pais , trata-se de um conflito que caracteriza a
“transformacgao do conhecimento em saber” (2002, p. 38).

No caso da educa¢dio Matematica, um dos
aspectos dessa especificidade é uma possivel
influéncia da natureza do saber matematico
nas relagdes pedagogicas estabelecidas entre
o professor e o aluno. De forma andloga, o
professor também ¢ influenciado pela natu-
reza do trabalho do matematico, sobretudo,
através da forma textual em que o saber é
apresentado (PAIS, 2002, p. 66).

Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
9394/96, em seu artigo 62, determina que a formagdo dos docentes
que atuam na Educagdo Bésica deverd ser feita em nivel superior,
em cursos de licenciatura, de graduagio plena, em universidades e
institutos superiores de educa¢ao, admitida, como formagao mini-
ma para o exercicio do magistério na Educa¢ao Infantil e nas qua-
tro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996, p. 18).

Entretanto, a formacdo académica ndo é suficiente para que se obtenha
resultados satisfatorios na pratica cotidiana dos professores. Santos
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(1998) destaca que a formagao continuada visa a melhoria da qualida-
de de ensino, além de melhorar também o dominio de conhecimentos
e de métodos de seu trabalho, uma vez que a sequéncia nos estudos
possibilita aos profissionais a oportunidade de aprender coisas novas
e adquirir novos conhecimentos a serem transmitidos aos alunos, no
qual também refletira no desempenho dos mesmos e, consequente-
mente, uma transformagao no processo de ensinar e aprender.

A formagao continuada é imprescindivel para a carreira do docen-
te, pois permite um aperfeicoamento na pratica pedagogica, além
de promover um crescimento pessoal e profissional.

Além disso, com a expansao das tecnologias e a facilidade com que
os alunos tem acesso a mesma, o docente precisa estar bem infor-
mado, de modo que tenha a capacidade de discutir e responder os
possiveis questionamentos e duvidas apresentadas pelos alunos.

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma-
¢do de Professores para a Educagdo Basica salientam que as “trans-
formagoes cientificas e tecnoldgicas, que ocorrem de forma ace-
lerada, exigem das pessoas novas aprendizagens, ndo somente no
periodo de formagdo, mas ao longo da vida” (BRASIL, 2002, p. 09).

Assim, é importante que o docente invista na sua formacdo conti-
nuada como também faz-se necessario que o mesmo reflita sobre
como esta sendo realizada sua pratica pedagdgica, com o intuito de
oferecer aos discentes uma boa formacao.

Devido a importincia da Matematica na vida do ser humano, fa-
z-se necessario a introdu¢do de metodologias diversificadas para
ensinar esta disciplina aos alunos, com o objetivo de que ocorra a
aprendizagem, de modo que estes compreendam significativamen-
te os conceitos matematicos.

A énfase dada ao papel do professor, por sua vez, nao significa ne-
nhuma atribui¢do de responsabilidade deste por possiveis proble-
mas neste processo, mas sim chamar a aten¢do para a importéncia
deste profissional na superagdo dos problemas enfrentados pelos
alunos, enquanto mediador na transmissdo do conhecimento.
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Ensino da matematica para alunos do 4° e 5° anos
de escolaridade

A educacdo, enquanto processo amplo, deve ter como principio o
desenvolvimento do aluno em todos os seus aspectos.

Neste sentido, a LDB 9394/96 estabelece no art. 2° que “a educagéo,
dever da familia e do Estado, (...) tem por finalidade o pleno desen-
volvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Deve-se considerar, entretanto, que a crianga, desde o inicio de sua
vida, apresenta ritmos e maneiras diferentes de realizar toda e qual-
quer aprendizagem.

Diante desta realidade, Brasil (2004) afirma que a concepgdo de
educacio voltada para tais perspectivas deve ser pensada com o
foco no fato de que o ser humano ¢ “ser de multiplas dimensoes”
Além disso, o desenvolvimento do ser humano é um processo con-
tinuo e todos aprendem em ritmos e tempos diferentes e, por isso, 0
conhecimento deve ser construido e reconstruido, processualmen-
te e continuamente.

A cada idade corresponde uma forma de
vida que tem valor, equilibrio, coeréncia que
merece ser respeitada e levada a sério; a cada
idade correspondem problemas e conflitos
reais (....) pois o tempo todo, ela (a crianca)
teve de enfrentar situacoes novas (....) Temos
de incentivé-la a gostar da sua idade, a des-
frutar do seu presente (SNYDERS, 1993 apud
BRASIL, 2004, s/p.).

Com o intuito de organizar o tempo escolar e desenvolver es-
tratégias para o processo educativo, com base na faixa etaria ade-
quada, o Conselho Nacional de Educacio, através da Resolu¢ao
03/2005 CNE/CEB, em seu art. 2°, da as seguintes orientagdes:
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Art. 2° - A organizagdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e
da Educagdo Infantil adotara a seguinte nomenclatura:

Quadro I- Nomenclatura do ensino Fundamental

Etapa de Ensino Faixa Etaria prevista Duragio
Ed. Infantil Até 5 anos de idade
Creche Até 3 anos de idade
Pré-escola 4 e 5 anos de idade
Ensino Fundamental Até 14 anos de idade 9 anos
Anos iniciais De 06 a 10 anos de idade 5 anos
Anos finais Della 14 anos de idade 4 anos

Fonte: Resolu¢do 03/2005 CNE/CEB (BRASIL, 2005).

Desta forma, os alunos do 4° e 5° anos de escolaridade, a que se
refere a presente pesquisa, encontram-se inseridos na faixa etaria
de 09 e 10 anos de idade, ou seja, nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental.

Caracteristicas psicologicas das criancas do 4° e
5° anos de escolaridade

Para uma melhor compreensao de como se da o desenvolvimento
da crianca, é necessario entender que esse desenvolvimento é, na
visao de Vygotsky (2001), um desenvolvimento dialético, ou seja, se
da por fases, quando a passagem de uma fase para outra ¢ marcada
por um periodo de crise, que caracteriza essa mudanga.

Aplicado ao desenvolvimento da crianga,
esse principio de periodicidade pode ser
denominado principio dialético do desen-
volvimento da crian¢a, uma vez que ele nao
se realiza através de mudangas lentas e gra-
duais, mas por saltos em certos entronca-
mentos, nos quais a quantidade de repente
se transforma em qualidade (VYGOTSKY,
2001, p. 290).
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Os alunos do 4° e 5° anos de escolaridade do Ensino Fundamental,
em sua maioria, na faixa etaria dos 09 aos 10 anos de idade, encon-
tram-se no estagio das operagdes concretas. Nele a crianga ja possui
uma organiza¢ao mental integrada, os sistemas de a¢ao reinem-se
em todos integrados.

Piaget (1983) trata, nesta fase, de em operagdes de pensamento ao
invés de acoes. Nela, o aluno é capaz de ver a totalidade de dife-
rentes angulos. Conclui e consolida as conservagdes do nimero, da
substancia e do peso. Apesar de ainda trabalhar com objetos, agora
representados, sua flexibilidade de pensamento permite um sem
numero de aprendizagens.

Para Piaget (1983) ¢ neste estadio que se reorganiza verdadeiramen-
te o pensamento. Ea partir deste estagio (operagdes concretas) que
a crianca adquire a capacidade de realizar operagdes. Apesar disso,
precisa de realidade concreta para realizar as mesmas, ou seja, tem
que ter a nogao da realidade concreta para que seja possivel a crian-
¢a efetuar as operagdes. Ja compreendem a nocéo de volume, peso,
espaco, tempo, classificacdo e operagdes numeéricas.

Para o profissional da educa¢ao, importa saber o que na persona-
lidade da crianca pertence a constitui¢do inata do organismo e o
que pertence ao seu contato social, pois é neste ultimo que se dara
a educacio.

De posse desse conhecimento, o professor deve desenvolver estra-
tégias de como orientar o desenvolvimento cognitivo da crianga em
uma dire¢do que julga a melhor e de uma maneira mais adequada.

(...) o educador, ao influenciar o meio ao
redor e organiza-lo devidamente, deter-
mina o cardter que assume o conflito das
formas hereditérias de comportamento da
crian¢a com o meio e, consequentemen-
te, ganha a possibilidade de influenciar a
construgdo do carater da crianga (VYGOT-
SKY, 2001, p. 424).
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No caso da Matematica, algumas experiéncias de avaliagao do de-
senvolvimento psicogenético sdo particularmente importantes e o
professor pode, periodicamente, averiguar que tipo de observacao
o aluno ja possui.

A perspectiva dos professores sobre o ensino da
matematica e suas dificuldades

Com o intuito de atingir os objetivos propostos no presente traba-
lho, intitulado “Educa¢ao Matematica em foco: a perspectiva dos
professores sobre as dificuldades na aprendizagem da Matematica
no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental’, foi realizada pesquisa jun-
to aos professores das referidas turmas, em uma unidade de ensino
do municipio de Montes Claros/MG, no ano de 2010.

A pesquisa teve como instrumento de coleta de dados a entrevis-
ta, aplicada a cinco professoras do 4° e 5° anos de escolaridade do
ensino fundamental da referida escola, localizada no bairro Nossa
Senhora das Gragas, regido sul do municipio.

A escola onde foi realizada a pesquisa atende 950 alunos em trés
turnos, sendo 03 turmas do 4° ano, com 89 alunos e 05 turmas do 5°
ano, com 142 alunos, atendidas no turno matutino, que constituem
o objeto deste estudo.

A pesquisa de campo foi realizada com 05 professoras do 4° e 5°
anos de escolaridade, escolhidas através de adesao voluntdria, do-
ravante denominadas Docentes A, B, C, D, E. Seus perfis podem ser
analisados no quadro abaixo:
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Quadro III - Perfil dos Profissionais Pesquisados

Tempo de
Docente sexo Idade | experiéncia Graduacio
no Magistério
Normal Superior
Docente A | Feminino | 45 20 (Pos-Grac}anao
Inspegao e
Orientacdo Escolar
Docente B | Feminino | 39 15 Normal Superior
Docente C | Feminino | 40 18 Normal Superior
Docente D | Feminino | 42 20 Pedagogia
Docente E | Feminino | 42 22 Normal Superior

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 2010.

A partir das informagoes obtidas com a aplicagdo das entrevistas,
pode-se verificar que os professores entrevistados sdo todos do sexo
feminino, na faixa etaria dos 39 aos 45 anos, com vasta experiéncia
no magistério, situando-se entre 15 e 22 anos de atuagdo em sala de
aula. Percebeu-se, ainda, que todas as entrevistadas possuem curso
superior especifico para o exercicio do magistério, sendo que qua-
tro delas sdo graduadas no curso Normal Superior (sendo que, des-
tas, uma possui Pds-graduagao em Inspegao e Orienta¢ao Escolar)
e uma formada em Pedagogia.

A andlise dos dados obtidos através da aplicacdo das entrevistas
possibilitou a reflexdo a respeito da concepgdo das professoras so-
bre o ensino da Matemdtica e as dificuldades percebidas por elas no
cotidiano escolar.

As respostas obtidas na entrevista serdo relatadas inicialmente, em
transcri¢do textual, e posteriormente, serd feita a analise das mes-
mas.

A primeira questao apresentada as professoras foi relativa a sua
concepgao sobre as abordagens para o ensino da Matematica e o
porqué. As respostas obtidas foram as seguintes:
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Docente A: O que eu penso é que as aborda-
gens que vem dentro do programa sio boas,
ditadas nas margens do dia-a-dia, sdo ade-
quadas (ENTREVISTA, 06/12/2010).

Docente B: Olha, o 1° passo para ensinar ma-
temdtica, eu considero o material. O material
concreto é um dos principais métodos, pois eu
vou mostrando ele a quantidade, isto tudo ¢é
uma das principais formas de ensinar mate-
madtica seria primeiramente o material con-
creto. Por que eu acho quando a crianga ela
tem que visualizar, ela visualizando tudo que
a gente estd falando ela aprende melhor(EN-
TREVISTA, 07/12/2010).

Docente C: Eu acredito que a gente precisa tra-
balhar mais com material concreto, trabalhar
os livros diddticos e na realidade mais também
envolver um bom tempo com material com os
alunos (ENTREVISTA, 08/12/2010).

Docente D: Olha a minha concepgdo é que
deveria estd fornecendo material concreto
para que as criangas tivessem oportunidade
de estar visualizando as formas que estdo sen-
do apresentadas para ele e assim daria mais
facilidade de aprendizagem (ENTREVISTA,
09/12/2010).

Docente E: Bom, eu tenho a seguinte metodo-
logia: eu ndo uso muito o livro diddtico pra
poder seguit, eu sigo a minha abordagem de
estar sempre diversificado, por que a matemd-
tica ela primeiro tem que saber interpretar,
ler e interpretar, eu acho que a dificuldade
maior do aluno ndo aprender a matemdtica
é o portugués. Eu acho que mais devido as
dificuldades e também da problematizagdo
diferente que cada livro traz, porque se vocé
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seguir um livro s6, vocé fica metédico demais
daquele livro sé vocé tem que ter uma base,
mais vocé tem que diversificar (ENTREVIS-
TA, 10/12/2010).

Percebe-se, através dos relatos feitos pelas docentes, que um dos fa-
tores principais que deve ser abordado no ensino da Matematica é o
uso do material concreto, que, segundo elas, facilita o aprendizado.

Segundo Piaget (1983), as criangas na faixa etaria dos alunos do 4°
e 5° anos, inseridos no periodo das operagdes concretas, ou seja,
embora ja consiga organizar seu pensamento, necessita da realida-
de concreta para realizar suas atividades, da realidade concreta para
efetuar as operagoes.

As professoras demonstraram, ainda, ter a consciéncia da necessi-
dade da utiliza¢do de metodologias diversas, diversificando o modo
de ensinar e da importéncia da leitura e interpretagdo de textos no
ensino da Matematica.

Quando indagadas a respeito das dificuldades enfrentadas pelos
seus alunos no aprendizado da Matematica e quais seriam tais difi-
culdades, obtivemos as seguintes respostas:

Docente A: Os alunos tem dificuldades, porém
menos do que em portugués. As dificuldades
que eles tem por exemplo é relacionar a teo-
ria com a pratica, vocé dar um problema por
exemplo eles veem os problemas, interpretam
os problemas, fazem a inferéncia do problema,
na hora de transferir esse contetido que eles le-
vam para a pratica eles tem dificuldade, a di-
ficuldade é essa:, assimilar a teoria e a prdtica
(ENTREVISTA, 06/12/2010).

Docente B: Essa turma ndo tem dificuldade.
Mais jd deparei com alunos com muita difi-
culdade, tem aluno que a dificuldade é tdo
grande que muitas vezes, o professor fica até
encontra problemas muito grandes para sanar
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as dificuldades dos alunos o aluno tem mui-
ta dificuldade é até na unidade, dezena, cen-
tena ele depende da posicio (ENTREVISTA,
07/12/2010).

Docente C: Sempre aparecem alunos com di-
ficuldade, vocé nao vai encontrar uma turma
100% em Matemdtica. Sempre aparece alunos
sim com dificuldade na turma. Nas contas,
multiplicagées, divisoes, interpretagdes de pro-
blemas (ENTREVISTA, 08/12/2010).

Docente D: Alguns tém. Outros tém bastan-
te facilidade, principalmente aquele que tem
oportunidade de estar lidando com o que ¢é
concreto. Algumas a gente vé principalmente
quando se trabalha a questdo do dinheiro,
da compra, da venda, da porcentagem, al-
guns tem bastante facilidade. A gente per-
cebe que aqueles alunos que talvez os pais
pecam para estar realizando compras em
supermercados esses apresentam mais faci-
lidades, agora tem outros que parecem que
vem de ld que ndo conseguem entender qual
é conceito de niimero, eles ndo sabem o que
é nuimero e ai parece que eles vem com essa,
quando ndo consegue ld no inicio entender o
que é niimero eles ndo conseguem apreender
nada, e ficam com essa dificuldade que eles
levam para sempre. Com muita tentativa,
eles aprendem o que é o contetido, aprendem
a forma que eles ndo conseguiram e absor-
vem o contetido certo o que é Matemadtica
(ENTREVISTA, 09/12/2010).

Docente E: Tem. Sdo operagées, fatos funda-
mentais, problemas com unidade maiores é
decomposicdo, alguns tem dificuldades em de-
compor e compor niimeros, outros em traba-
lhar com quadros posicional. Eu acredito que
uma boa parte deles chegaram até agora com
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essa dificuldade por falta de interesse deles,
outros por ndo ter seguido ainda dominar as
quatro operagdes, por que a partir do momen-
to que o aluno domina as quatro operagoes
eles ddo conta de fazer outros (ENTREVISTA,
10/12/2010).

Através das respostas obtidas, é notavel que os alunos do 4° e 5° anos
apresentam dificuldades na aprendizagem em Matemdtica, princi-
palmente em relacionar a teoria com a pratica, interpretacao de pro-
blemas, conceito de niimero, operagdes (multiplicagio, divisao).

Uma das professoras citou, também, da importincia da aprendiza-
gem da Matematica ja nas séries iniciais, sem a qual ele nao terd um
bom aprendizado nos anos seguintes, sendo que “essa dificuldade
que eles levam para sempre” (Docente D Entrevista 09/12/2010).

Esta percep¢ao é muito pertinente, tendo em vista a metodologia
utilizada e o contetido apresentado proporcionara (ou nio) uma
melhor compreensao e utilidade para o futuro dos alunos.

Parra e Saiz (1996) colaboram com essa visdo, ao afirmarem que,
desde as primeiras séries, o conhecimento matematico ¢ impres-
cindivel para o desenvolvimento do raciocinio logico e dedutivo.

Pais (2002) reafirma essa questdo, propondo estudos, leituras de
texto, aula expositiva, debates, entre varias outras atividades que
possam proporcionar uma aprendizagem, onde o aluno possa
construir seu proprio conhecimento.

O problema da aprendizagem em Matematica ainda nos anos ini-
ciais também ¢ analisada por Pais (2002), segundo o qual os obs-
taculos da aprendizagem aparecem com maior intensidade na fase
da aprendizagem.

Considerando que os alunos ja chegam a sala de aula com conheci-
mento prévio, “construidos através de experiéncias que vivenciam
em seu grupo sociocultural’, (BRASIL, 1997, s/p), este conheci-
mento deve ser valorizado e utilizado pelo professor, diminuindo a
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distancia entre a Matematica formal (ensinada na escola) e a infor-
mal, vivida pelo aluno no seu dia a dia, ajudando o aluno a se tornar
sujeito de seu proprio conhecimento.

Na questdo que se refere a opinido das professoras sobre a razdo
pelas quais os alunos apresentam as dificuldades em Matemitica,
as docentes afirmaram que:
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Docente A: As dificuldades que eu mais rela-
ciono para os alunos é a questdo da geome-
tria, eles tem dificuldades de interpretar as
figuras geométricas, mais ao mesmo tempo
eles associam o nome da figura com algum
objeto de conhecimento deles, mas na pra-
tica pra medir, para encontrar é objetivo ci-
tado eles tem dificuldadestENTREVISTA,
06/12/2010).

Docente B: Essa turma foi muito bem traba-
lhada, ela ndo apresenta dificuldade que pos-
sa ser apontada nesse ou naquele contetido.
Ela foi muito bem deste o inicio do ciclo claro
que tem alguns casos, mas sdo casos isola-
dos, que ndo atrapalham o aprendizado da
turma. Eu atribuo a aprendizagem ao traba-
lho bem feito que foi desenvolvido, e a difi-
culdade muitas vezes é do aluno, ele apresen-
ta alguma dificuldade e até o professor tem
aquela dificuldade porque ele vem queiman-
do etapa, queimando etapa ai quando chega
na frente o aluno ndo consegue sanar aquela
dificuldade e passa pra outra série e também
ndo tem um acompanhamento do professor
em sala de aula e os pais em casa ndo ddo o
acompanhamento que possa ajudar a sanar
essa dificuldade apresentada (ENTREVISTA,
07/12/2010).

Docente C: Bom, eu pude observar que os
alunos tem muita facilidade de trabalhar
geometria, eu trabalho muito com material
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concreto, entdo eu acho que, por gostar tam-
bém acabo transmitindo, também essa segu-
ran¢a. Os alunos gostam muito de geome-
tria de quadro posicional representando ali,
aprendem bem. Talvez por ser uma matéria
um contetido menos complicado, onde eles
interpretam o que eu estou transmitindo com
mais seguranga, com mais clareza, acredito
que seja isso (ENTREVISTA, 08/12/2010).

Docente D: Eu jé havia mencionado sobre
esse aspecto da compra, da venda, da lida
com o dinheiro, que eles aprendem com
mais facilidade. Quanto a porcentagem, se é
a condigdo de que maior, menor, de menot,
mais isso dai eles conseguem aprende com
facilidade. Eu acho que isso atribui o fato
de que se eles lidam com isso ld fora ai eles
tem a oportunidade de pegar no concreto, ai
é ld fora também porque deveria estd forne-
cendo dentro da sala de aula, mais a rede
ndo disponibiliza esse tipo de oportunidade,
entdo a gente tem dificuldade com material,
e mesmo quadro e giz que é colocado ao pro-
fessores e o livro diddtico mesmo. agora para
a aprendizagem em matemdtica eu acho que
isso ndo é o suficiente , entdo eles tem mais
facilidade quando eles lidam ld fora e traz
para dentro da sala, a gente pede que eles
visualiza o que eu eles lidaram ld fora ai eles
aprendem com mais facilidade (ENTREVIS-
TA, 09/12/2010).

Docente E: Eu acredito que por falta de in-
teresse. Por que eu tive alunos que quando
eu peguei a turma ndo tinha, ndo sabia os
fatos fundamentais, portanto ndo sabia de-
senvolver os outros probleminhas simples.
Quando ele comegou a ter interesse pela dis-
ciplina pela aula comecou a fazer, por que
matemdtica é pratica, que historia, geogra-

33



Revista do Departamento de Métodos e Técnicas Educacionais da Unimontes

fia é um pouco diferente, mais a matemadti-
ca se vocé ndo resolver ndo aprende, entio
a partir do momento que ele comegou a ter
interesse que o aluno comega a ter interesse
por aprender ou entdo ele desleixa, enquan-
to ele ndo chegar no tempo dele, que ele ndo
conseguir conscientizar de que ele tem que
aprender ele ndo deslancha ndo (ENTRE-
VISTA, 10/12/2010).

Nota-se, através das respostas das professoras, que as razdes para a
dificuldade de aprendizagem podem ser atribuidas ao fato do aluno
com dificuldades em determinada etapa passa para outra sem con-
seguir sana-las, o que o prejudica na aprendizagem.

Percebe-se nas respostas acima que a professora “A” foi sincera ao
afirmar a sua dificuldade em ensinar Geometria aos alunos, uma
vez que ela ndo tem dominio com o contetdo, ja a professora “C”
fala da nao dificuldade, do aluno, pois ela como (professora) gosta
de Geometria.

Através dessas observagoes pode-se chegar a conclusdo que o gosto
e o conhecimento das professoras pelos contetdos a serem traba-
lhados interferem diretamente na forma como é passado para os
alunos.

Outros fatores sio a falta de interesse dos alunos, a falta de acompa-
nhamento em casa, pelos pais e as vezes até mesmo o professor que
apresenta dificuldades em prestar assisténcia aos alunos e ajuda-los
a superar os obstaculos encontrados no processo ensino-aprendi-
zagem.

Também é citada a falta de relagdo entre a Matematica ensinada
dentro da sala de aula e a realidade vivenciada por eles fora da esco-
la, onde eles lidam com situa¢des concretas, com maior facilidade,
por se tratar de situagdes concretas, o que também deveria ocorrer
dentro da sala de aula, onde muitas vezes nao existem estes recur-
sos, restando ao professor o quadro e o livro didético, que nao sdo
suficientes.
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Schliemann (2001) aponta que essa falta de interagdo entre a vida
real e os contetidos curriculares de Matematica trabalhados nas es-
colas, pode ser uma das causas dos fracassos dos alunos na apren-
dizagem dos conteudos de Matematica.

Esta realidade do ensino da Matematica exige uma mudanga na
metodologia de ensino bem como uma reflexdo para a tomada de
decisdes no sentido de mudangas neste quadro. Somente através
dessa consciéncia poderd ocorrer a superagao deste problema, que
diz respeito a dificuldade dos alunos na aprendizagem da Matema-
tica, repensando sua concep¢io de educagao, suas praticas e possi-
bilidades.

Com relagdo as dificuldades enfrentadas por elas, enquanto profes-
soras, no ensino da Matematica, apresentamos as respostas a seguir:

Docente A: Na minha opinido, eu acho que
a dificuldade estd no préprio professor. No
meu caso, tenho dificuldade de quando estou
trabalhando adi¢io por exemplo se eu fizer a
adi¢do verbalmente, oralmente eu ndo lembro
a 14 adigdo que eu fiz, por exemplo se eu for
fazer 45 + 19 oralmente sem escrever eu tenho
dificuldade de lembrar qual o resultado. Ha
o valor das unidades, entdo eu acho que é um
problema 1° do professor no meu caso depois
dos alunos, agente acaba passando isso para
eles (ENTREVISTA, 06/12/2010).

Docente B: Uma das principais dificuldades
que eu acho séria é a falta de acompanhamen-
to da familia. Acho assim porque eu comego a
trabalhar uma matéria na sala, por exemplo
multiplicagdo mais aquele periodo que eu es-
tou trabalhando com ele ndo é suficiente para
que ele aprenda tudo, ele tem que levar para
casa uma atividade, uma tarefa. Em casa os
pais precisam ter acompanhamento. Se for
tabuada, e leva pra casa os pais, a familia
muitas vezes ndo importa ndo estd colocando
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o aluno para rever o que é uma das principais
dificuldades (ENTREVISTA, 07/12/2010).

Docente C: As dificuldades em geral em Ma-
temdtica, eu acredito que, muitas vezes, é fal-
ta de atencdo, falta de interesse de algumas
turmas. Que a gente ensina, faz o trabalho
da gente, o que ensino para um aluno, ensina
para todos, mas uns aprendem outros ndo, en-
tdo, eu acho mais falta de interesse por parte de
alguns mesmos (ENTREVISTA, 08/12/2010).

Docente D: A dificuldade que o professor en-
contra para ensinar matemdtica é justamente
a auséncia de material diddtico, e a auséncia
de sempre disponibilizar uma constante for-
magao. Pois a matemdtica assim como qual-
quer drea da educagio ela estd evoluindo, cada
dia os estudiosos vdo tendo melhores meios
para estd chegando um aprendizagem mais
concreta. Mas esses meios ndo estdo sendo for-
necidos para nés, nem na nossa rede, entdo o
que parece é que paramos no tempo, ai o pro-
fessor tem que buscar oportunidades sozinho
(ENTREVISTA, 09/12/2010).

Docente E: Sao tantas as dificuldades...Acre-
dito que a propria capacitagcdo do professor
que a gente precisa estar sempre fazendo,
para ensinar matemdtica vocé tem que estu-
dar mais que as outras disciplinas. Vocé ndo
pode julgando sé o aluno ndo, por que as vezes
vocé pode estar ensinando uma coisa que vocé
mesmo ndo sabe, entdo vocé tem que buscar
mesmo, , eu passo horas aqui resolvendo os
probleminhas, para passar para eles com mais
seguranga. E a outra dificuldade que eu penso
é a falta de compromisso da familia de estar
ajudando os meninos em casa aqueles que po-
dem, por que tem pai e mde também que ndo
sabem também (ENTREVISTA, 10/12/2010).
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Diante da realidade apresentada pelas professoras, percebemos que
as dificuldades encontradas pelas mesmas no ensino da Matema-
tica sdo a falta de acompanhamento das familias, uma vez que o
tempo utilizado em sala de aula ndo é suficiente e a falta de interesse
por parte dos alunos.

Outro problema enfrentado é a falta de material didatico (material
concreto) para ser utilizado durante as aulas e que poderia facilitar
o aprendizado.

Por ultimo, as professoras consideram que a capacitagao docente
professores deve ser feita com énfase no estudo da Matematica.

Segundo Pais (2002), o professor deve utilizar as estratégias que
considerar necessarias para despertar no aluno o interesse de
aprender Matematica, tentando “relaciond-la a uma situagdo que
seja mais compreensivel para o aluno” (PAIS, 2002, p. 32).

Quanto a necessidade de constante formagdo do professor, é con-
veniente que estes se preparem, além das exigéncias legais de sua
profissao, tendo em vista tratar-se de uma ciéncia dinamica, que
estd em constante evolugdo e que, de acordo com Pais (2002), o
professor também ¢ influenciado pela natureza do seu trabalho.

Santos (1998) também colabora com essa ideia, ao afirmar que a
formacao continuada também refletira positivamente no desempe-
nho dos alunos. No entanto, a falta de material didatico adequado,
apontado pelas professoras, também influencia negativamente no
desenvolvimento das atividades propostas pelas mesmas.

Com relagdo a falta de participagdo dos pais na vida escolar dos
alunos, as professores acreditam que este fato seja um dos proble-
mas que influenciam na aprendizagem dos alunos, uma vez que o
tempo utilizado em sala de aula ndo é suficiente para que o aluno
assimile o contetdo visto em sala de aula, devendo complementar
com o estudo em casa, 0 que nem sempre é possivel devido a falta
de assisténcia da familia, seja por falta de interesse, ou mesmo por
falta de conhecimento sobre a atividade desenvolvida.
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Quanto a percepgdo das profissionais sobre a utilizacdo do conhe-
cimento matematico na vida do aluno, e como este processo pode
ocorrer, estas responderam o seguinte:
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Docente A: A partir do momento que vocé tra-
balha qualquer contetido usando o dia-a-dia,
usando o cotidiano dando exemplo é rotineiro,
ele vai levar isso para o resto da vida. O que
ele aprende na sala de aula ele esta usando ld
fora. A partir do momento que vocé trabalha
usando a bagagem deles, porque eles tam-
bém te trazem muita coisa (ENTREVISTA,
06/12/2010).

Docente B: Eu acho que a matemdtica esta
presente em tudo, hd matemdtica em tudo.
Entdo se uma pessoa ndo conhece um niime-
ro,ela ndo pode pegar um 6nibus, ela ndo pode
fazer um troco. A Matemdtica, além da leitura
na alfabetizagdo da leitura, a matemdtica é
tudo, desde quando vocé nasce pelo peso que
vocé pesa ali até quando vocé morre vamos di-
zer assim tudo tem matemdtica envolvida en-
tdo ela estd presente em tudo (ENTREVISTA,
07/12/2010).

Docente C: Eu acredito que conscientizando
os alunos que eles precisam deste contetido,
precisam apreender mesmo o que é de muita
importdncia para o futuro deles, e também
os professores empenhados mais para ensinar
bem, para transmitir melhor o aprendizado
que ficou no conhecimento do aluno (ENTRE-
VISTA, 08/12/2010).

Docente D: . Ah! Meu Deus do céu, se ndo tiver
conhecimento matemadtico, a crianga ndo vai
para lugar nenhum, ela é passada a perna por
todo e qualquer lugar, vocé precisa saber mate-
mdtica as quatro operagoes isso ¢é fundamental,
a questdo de interpretagdo matemdtica também
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nem se fala, é util de todas as formas, ela tem
condigoes de realizar compras ela tem condigoes
depois tornar talvez um engenheiro, ter condi-
¢oes de medir drea saber e o que pode ser feito, de
calcular e matemdtica é essencial (ENTREVIS-
TA, 09/12/2010).

Docente E: Em todo os sentidos. A matemdtica
estd na vida da gente nas pessoas em todos os
sentidos, eu fala para os alunos sempre, quem
ndo sabe ler e escrever, conhece os nimeros e
opera. Nao sabe ler niimeros por que tem alu-
nos que ndo saber ler niimeros, entdo esta em
tudo na vida social aqui dentro na escola, jd
fora como ser humano a matemdtica ela estd
em tudo acho que ds vezes eu fico pensando
quem inventou a matemdtica precisava mes-
mo porque ela estd em tudo (ENTREVISTA,
10/12/2010).

De acordo com o relato dos professores, a Matematica na vida co-
tidiana dos alunos pode ser utilizada a partir do momento que o
professor trabalha utiliza o contetido baseando-se no cotidiano do
aluno, utilizando a “bagagem” que o aluno tras consigo, para que o
conhecimento adquirido em sala de aula ele possa utilizar 14 fora.

Isto porque a Matematica esta presente em tudo e, sem este co-
nhecimento, o individuo ndo consegue realizar atividades simples,
como pegar um Onibus, pois ndo consegue nem mesmo identificar
0S numeros.

Enfim, através das respostas, percebemos que, para as professoras,
o conhecimento matematico é essencial para a vida do aluno e é es-
sencial também para que ele possa situar-se no mundo em que vive.

Trata-se, entdo, de questdes ja discutidas nesta pesquisa, por Pais
(2002), quanto ao despertar no aluno a consciéncia da Educagéo
Matematica, enquanto ciéncia presente na vida do homem desde os
tempos mais remotos e essencial para sua sobrevivéncia.
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Esta consciéncia por parte do aluno pode ser considerada como a
“revolucao interna’, apontada pelo autor, que ocorre entre o conhe-
cimento prévio, ou o saber cotidiano, e o saber cientifico.

O professor pode incentivar o aluno a trazer para a escola suas ex-
periéncias e utilizar as ferramentas bésicas para resolver as questoes
propostas por ele, conforme determina os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Matematica (BRASIL, 1997).

A ultima questdo, que trata da opinido das professoras sobre a me-
lhoria na qualidade do ensino e aprendizagem da Matematica, ob-
teve as seguintes respostas:
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Docente A: Deixa um pouco a desejar, pela
situagdo com a supervisdo pedagégica em si,
ndo existe um hordrio determinado para o pla-
nejamento, para a interagdo do professor com
o supervisor, ou vocé aproveita o hordrio de
educagdo fisica, vocé tem uma outra coisa pra
fazer, ou durante a aula de Informdtica, muito
rapidamente, entdo ndo da para vocé fazer o
diagnostico, buscar alternativa entdo eu acho
que fica a desejar. Eu acho que pelo menos de
15 em 15 dias no minimo, o professor teria
que sentar com os demais colegas da mesma
serie do mesmo ano, com a supervisora, trocar
experiéncias o que deu certa na turma, o que
pode da certo na minha turma, essa troca de
experiéncia é 6tima, sem contar com as orien-
tagdes proprias do supervisor que é capacitado
pra isso (ENTREVISTA, 06/12/2010).

Docente B: Eu acredito que desde a creche
as criancinhas deveriam levar a matemdtica
mais a sério, pois muitas vezes a gente mes-
mo ndo dd tanta importdncia a matemadtica o
tanto que ela é importante, entdo eu acho que
poderia desde a educagio infantil a matemd-
tica deveria ser vista como um matéria essen-
cial (ENTREVISTA, 07/12/2010).
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Docente C: Eu acredito que conscientizando
os alunos que eles precisam deste contetido,
precisam apreender mesmo o que é de muita
importancia para o futuro deles, e também
os professores empenhados mais para ensinar
bem, para transmitir melhor o aprendizado
que ficou no conhecimento do aluno (ENTRE-
VISTA, 08/12/2010).

Docente D: Era que fosse fornecido durante
um periodo, e ndo fazer um curso de capacita-
¢do so pra fazer de conta que tem, vai ld retine
uma turma bem pequena, faz de conta gasta o
tempo fornece lanche para se gastar o dinhei-
ro, que é a verba do governo federal. Deveria
ser disponibilizado para tantos professores,
os professores vio ter um tempo que eles ndo
vdo precisar cumprir essa carga hordria, para
estar fazendo isso um processo de formagdo
mesmo, formar os professores pra ta evoluin-
do isso dai ndo tem sido feito (ENTREVISTA,
09/12/2010).

Docente E: A matemdtica é uma disciplina
um pouco dificil, para ndo dizer complicada.
E hoje em dia a escola tem respaldo dos pais,
eu acho que o material que a escola tem ndo
¢ individualizado, se o material fosse indivi-
dualizado, eu acredito que, quando o ensino
no Brasil possibilitasse no publico um equi-
pamento mais individualizado, alem do livro
diddtico para aluno, principalmente mate-
madtica iria  facilitar mais (ENTREVISTA,
10/12/2010).

As respostas demonstraram que, na concepg¢do das professoras, a
melhoria da qualidade do ensino da Matematica ainda encontra
entraves como a falta de planejamento com os supervisores, que é
feito de maneira desorganizada, sem um horario especifico. Além
disso, os professores nao tém tempo para reunir-se com os colegas
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para trocar experiéncias.

Também falta valorizagdo do ensino da Matematica, enquanto
matéria essencial ao aluno, que deveria ser feito desde a educagao
infantil, conscientizando os alunos da importancia da matematica
para o futuro deles.

Outro fator apontado pelas professoras ¢ que deve haver mais em-
penho dos mesmos para transmitir melhor o conhecimento ao alu-
no e, para isso, a capacitagdo como processo de formacdo é impres-
cindivel aos professores, além do fornecimento de material didatico
especifico.

A melhoria da qualidade do ensino, ndo s6 em Matematica, bem
como nas demais dreas do conhecimento, deve atender aos princi-
pios basicos da LDB 9394/96. A Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional determina que a educagdo tenha por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, e somente a educacao de
qualidade pode atingir tais objetivos.

Neste aspecto destaca-se a importancia da formacio dos professo-
res para o ensino da Matematica, pois, segundo Santos (1998), a
formacédo continuada visa a melhoria da qualidade do ensino, além
de melhorar o dominio de conhecimentos e da metodologia de tra-
balho, além do seu papel fundamental para despertar o interesse do
aluno através de atividades variadas.

Considerac¢oes finais

O trabalho ora apresentado buscou promover uma anélise sobre
as dificuldades da aprendizagem da Matematica, a partir da con-
cepgao das professoras do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de
uma escola da rede municipal de ensino do municipio de Montes
Claros/MG.

Partindo da perspectiva historica da Matematica, percebe-se que o
estudo desta ciéncia estd intimamente ligado ao desenvolvimento
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da prépria humanidade, em fungiao de suas necessidades sociais e
que o seu ensino deve estar voltado para o valor formativo, estrutu-
rando o pensamento e agilizando o raciocinio, tendo em vista que
constitui a ferramenta para a agao didria do individuo, presente em
quase todas as suas atividades.

No entanto, varios obstaculos sdo encontrados no processo en-
sino-aprendizagem da Matematica, tais como: Metodologias
de ensino diversas, leitura e interpretacdo de textos em Mate-
matica, relacionar a teoria com a pratica, conceito de nimeros,
operagdes(multiplicagdo, divisao, subtrac¢do e adi¢ao), os alunos
com dificuldades em determinada etapa passa para outra sem
conseguir sana-las, falta de interesse dos alunos, falta de acom-
panhamento das familias e até mesmo o professor(que apresen-
ta dificuldades em prestar assisténcia aos alunos e ajuda-los a
superar os obstaculos encontrados no processo ensino-apren-
dizagem (uma vez que o tempo utilizado em sala de aula nao
¢ suficiente), material didatico (material concreto), falta de re-
lagdo entre a Matemadtica ensinada dentro da sala de aula e a
realidade vivenciada fora da escola, capacitagdo com énfase no
estudo da Matematica, falta de planejamento com os superviso-
res(que ¢é feito de maneira desorganizada, sem um horario espe-
cifico), tempo que os professores ndo tém para reunir-se com os
colegas e trocar experiéncias, mais empenho dos mesmos para
transmitir aos alunos conhecimento com propridade sobre os
conteiidos matematicos, gerando discussdes sobre o tema, uma
vez que os problemas em relagdo ao ensino da Matematica se
apresentam em varios niveis de escolaridade.

Levando-se em consideragao esta realidade e a perspectiva de que
o ensino da Matemadtica é imprescindivel desde as séries iniciais, e a
pesquisa possibilitou a compreensdo de que, na concepgao das pro-
fessoras, existe a necessidade da utilizagdo de metodologias diversas,
bem como material concreto adequado a faixa etaria dos alunos.

Com relagdo as principais dificuldades encontradas pelos alunos,
segundo as professoras, nas referidas turmas, verificou-se que, en-
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tre elas, esta a dificuldade de relacionar a teoria com a pratica, vi-
venciada por eles no dia a dia e que constitui seu conhecimento
prévio, que deve ser levado em consideragao pelo professor em sala
de aula.

Tais dificuldades surgem, de acordo com a pesquisa, pela progres-
sdo do aluno para etapas seguintes sem sanar as dificuldades do
aluno encontradas nas séries iniciais, o que pode gerar falta de in-
teresse por parte dos mesmos, agravada pela falta de acompanha-
mento dos pais, em casa.

A falta de acompanhamento das familias também é apontada como
uma das dificuldades encontradas pelas proprias professoras no
trabalho docente em sala de aula, aliado a caréncia de material di-
datico adequado.

Percebeu-se, enfim, que o conhecimento matematico é essencial
para a vida do aluno, para que ele possa situar-se no mundo e que
o professor deve despertar essa consciéncia no aluno, através da
valorizagdo do ensino da Matematica. Para que isto ocorra, a capa-
citagdo como processo de formagdo é imprescindivel ao professor.
E importante, também, frisarmos a importancia que tem o conhe-
cimento e o gosto do professor pelo conteudo a ser trabalhado, uma
vez que se ele dominar bem tera maior facilidade e melhor metodo-
logia e didatica na transmissao do conteudo.

E relevante considerar que, ao final, essa pesquisa possa contribuir
com uma reflexdo acerca do ensino e aprendizagem dos alunos em
Matemadtica. A pesquisa também é importante para os professores,
podendo oferecer alguma contribui¢ao no campo da reflexao e pra-
tica docente em sala de aula, servindo, inclusive, como fonte para
circulo de debate e capacitagdo profissional.
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