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Resumo

Neste artigo, propomos investigar como sdo trabalhados,
nas aulas de lingua portuguesa e literatura brasileira do
ensino médio, os aspectos linguisticos e historico-sociais.
Para isso, vamos nos valer dos conceitos de centralidade
e margem discursivas, tomados emprestados da Analise
do Discurso. Procuraremos relacionar tais pressupostos
teodricos com outros desenvolvidos pela Pedagogia da Com-
preensao, que dizem respeito ao desenvolvimento, na acao
didatica, de uma cultura e linguagem do pensar. Tais con-
ceitos sdo imprescindiveis quando se pretende buscar res-
postas para o que se entende como ensinar para a com
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preensao e sobre o que fazer para transformar as aulas de
lingua e literatura em um momento privilegiado de con-
strucao do conhecimento.

Palavras-chave: Aprendizagem de Conteudos, Estratégias
de Aprendizagem, Centralidade e Margens Discursivas.

Introducao

O presente trabalho tem por objetivo investigar a aborda-
gem dos aspectos linguisticos e historico-sociais de textos
das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Mé-
dio em uma escola de ensino privado de Belo Horizonte.
Para tanto, serao utilizadas duas noc¢oes da Analise do Dis-
curso: centralidade e margem discursivas. Serdo contrap-
ostos os construtos teodricos e as observacoes depreendidas
das aulas dessas disciplinas a fim de que se verifique se as
praticas pedagogicas coadunam com a atual perspectiva de
ensino e discurso. Por reconhecer a acentuada contribuicao
da esfera discursiva na formacao de individuos criticos — e
politicos, consideramos relevante a investigacdo que se seg-
ue. O desenvolvimento de habilidades de leitura e (re)sig-
nificacdo de textos € imprescindivel ao processo de forma-
cdo académica e, necessariamente, exige que o aluno lance
mao dos aspectos linguisticos (centralidade discursiva) e
socio-histéricos (margens discursivas) para construir suas
proprias perspectivas. Dessa forma, pretende-se investigar
como a centralidade e margem discursivas sao abordadas
nas aulas e as implicacdoes disso ndo somente no processo
de ensino-aprendizagem, mas no processo de formacdo de
individuos. Por fim, espera-se refletir sobre a pratica ped-
agobgica e o agir comunicativo sob o signo da nova cultura
de aprendizagem.
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Pensar é saber

A primeira parte do trabalho intenciona propor reflexées
sobre a aprendizagem de conteudos, estratégias de apre-
ndizagem e desenvolvimento de capacidades no ensino
meédio. Para tanto, os pressupostos teéricos de Coll et. al.
(2003) serao aproximados dos de Nunan (1999) e ainda
comparados com as praticas de observacao realizadas em
turmas de Ensino Médio de uma escola situada na zona sul
de Belo Horizonte.

Pozo (2003) procura demonstrar o panorama da aprendiza-
gem de conteudos e o desenvolvimento de capacidades no
ensino médio. Ainda que o autor faca essa demonstracao
sob a perspectiva do ensino na Espanha, referéncia mundi-
al em educacao, as reflexdes e as ocorréncias relatadas po-
dem facilmente ser relacionadas com as do Brasil, seja pela
proximidade de perspectiva, seja pelo distanciamento. O
autor caracteriza a nova cultura de aprendizagem tomando
por base trés tracos caracteristicos essenciais: a sociedade
da informacéo, o conhecimento multiplo e a aprendizagem
continua. O autor procura delinear o papel da escola nessa
nova perspectiva de ensino e cita algumas medidas para
que a transformacdo aconteca. A primeira perpassa a opor-
tunizacao do aluno em organizar a informacao, interpreta-
la, atribuir-lhe sentido, considerando-se sua autonomia em
buscar, selecionar e interpretar a informacao de que neces-
sita. A segunda diz respeito a ideia de que a escola deve
contribuir para que o aluno se torne um aprendiz mais
flexivel e eficaz, ou seja, um cidadao critico e atuante que
tenha capacidade de transferéncia. Por fim, a instituicao
de ensino deve fomentar a autonomia dos alunos na elabo-
racao e construcao das proprias interpretacoes, na recon-
strucdo da cultura e do conhecimento.
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Coerentemente com Pozo, Monereo (2003) reforca a im-
portancia de a escola oportunizar ao educando o estabe-
lecimento de relacdes substanciais entre seus conhecimen-
tos prévios e os conteudos ensinados, mas acrescenta um
ponto importante, que é o da necessidade de desenvolver
estratégias de aprendizagem consciente e intencional con-
dizentes com o contexto em que se produz tal aprendiza-
gem. Essas estratégias devem tanto permear o processo
docente quanto o discente. Ao trazer a baila essa discussao
da necessidade de se estabelecer uma aprendizagem estra-
tégica, o pensamento de Monereo aproxima-se do de Nunan
(1999), que se dedica a investigar a importancia das estra-
tégias no processo de aquisicdo de linguas. Para Nunan,
em se tratando de aquisicado de linguas, & possivel trans-
ferir maior responsabilidade ao aprendiz do que a escola,
porque esse aprendiz, geralmente, escolhe aprender outra
lingua, ao passo que o aluno ordinario do ensino médio,
que é o nosso foco de observacao, esta, na verdade, cum-
prindo uma grade curricular sem oportunidade de escolha
disciplinar.

Pozo (2003) discute também a relacao de contetidos e as
estratégias de aprendizagem desses. Para ele, alguns con-
teudos sado mais especificos e outros mais genéricos, mas,
todos esbarram, de alguma maneira, em componentes afe-
tivos, cognitivos e comportamentais dos alunos. Em relacao
as estratégias de aprendizagem, Monereo (2003) estabelece
uma tipologia que ele divide entre reprodutivo, elaborativo,
organizativo e epistemologico, e a observa sob a perspectiva
de leitura, escrita e resolucdo de problemas. A estratégia
reprodutiva minimiza as oportunidades de reflexdo acer-
ca dos conteudos e apresenta-se, a maneira behaviorista,
como uma reproducdo mecanica. A elaborativa amplia as
possibilidades de reflexdo, mas ainda nao permite extrapo-
lar o contetdo e acaba ficando restrita ao que foi dado. Ja
a estratégia organizativa permite ao educando extrapolar
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um pouco mais o que foi dado, de forma a estabelecer rela-
coes entre o conteudo recém-aprendido com outros e ensa-
iar uma postura argumentativa em relacdo a ele. Mas é na
estratégia epistemoldgica que o aluno é capaz de estabel-
ecer relacoes de maneira mais critica e produzir seu proprio
conhecimento, o que garante ampliacdes e/ou inovacoes
em relacdo ao conteudo inicial.

A despeito das estratégias e, mais especificamente do com-
portamento do aprendiz em relacdo a elas, Nunan (1999)
chegou ao que ele chamou de leaner types, que é uma tipo-
logia dividida em quatro tipos de aprendizes. A primeira é
a do aprendiz concreto, que é aquele que possui habilidade
em aplicar o que aprende em situacdes concretas e cotidi-
anas. A segunda é a do analitico, que é a do que escolhe
buscar os referenciais teoricos e coloca-los em pratica nos
problemas propostos pelo professor. O do tipo comunica-
tivo prefere aprender a partir de praticas interacionais e
comunicativas e, por fim, tem-se o aprendiz orientado por
autoridade, que é aquele que nao elege a autonomia como
estratégia de aprendizagem, uma vez que prefere que o pro-
fessor explique tudo, gosta de ter seus proprios livros de
texto e escreve tudo em um caderno.

Esses tipos de aprendizes mostram niveis de autonomia
diferenciados, sendo que, quanto maior for a autonomia
do aluno, tanto maior é o seu nivel de proficiéncia na apre-
ndizagem, seja de que contetido for. Outro ponto possiv-
el de perceber é que cada tipo de aprendiz seleciona suas
proprias estratégias de aprendizagem e essa escolha geral-
mente se da no nivel consciente, o que é desejavel, uma vez
que se busca a escolha consciente e intencional de estraté-
gias de aprendizagem.
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As varias faces do discurso

Refletir sobre os pressupostos pedagégicos da nova cultura
de aprendizagem e verificar como elas ocorrem acabou por
agucar uma investigacdo sob uma perspectiva discursiva.
Foram selecionados nessa pesquisa os referenciais teori-
cos dos seguintes autores: Courtine (2006), Charaudeau
& Maingueneau (2004), Oliveira & Soares (2009) e Soares
(2008), todos ligados a Analise do Discurso. De Courtine
(2000), foram aproveitadas duas definicoes que acabaram
por nortear e conduzir a linha investigativa do atual pro-
jeto: centralidade e margem discursivas.

Mas o que vem a ser centralidade e margem discursivas?
Antes de explicitar tais conceitos, faz-se necessario abor-
dar alguns outros que os precedem e, oportunamente, os
demais autores foram selecionados. Discurso € o primeiro
conceito que requer uma explicacdo, mas, devido ao seu
carater polifénico e multifacetado, sua apreensdao acaba
nao sendo facil. Charaudeau & Maingueneau (2004) tra-
zem varias definicées de discurso, cada uma com especifi-
cidades, sejam elas de ordem teédrica da Linguistica, sejam
das relacdes de oposicdo com outros conceitos que sao,
equivocadamente, apresentados como sinénimos. Dessa
forma, por uma questdo de objetividade, foram seleciona-
das apenas algumas definicdes que se aproximam do objeto
desse estudo.

Primeiramente, adotamos uma concepcao de discurso se-
gundo a qual

O discurso nao intervém em um contexto, como se o
contexto ndo passasse de uma moldura, de um cenario;
de fato, ndo existe um discurso que nao seja contex-
tualizado: néo se pode, de fato, atribuir um sentido a
um enunciado fora do contexto. Além disso, o discurso
contribui para definir seu contexto e pode modifica-lo
durante a enunciacdo. (CHARAUDEAU & MAINGUE-

NEAU, 2004, p. 171)
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De acordo com essa concep¢do, o discurso € sempre con-
textualizado. Ele nao pode ser concebido sem o contexto
porque eles sao indissociaveis. Essa definicdo sugere que
o discurso nao se constitui de maneira concreta e fechada;
ele, na verdade, funciona como uma atividade de sujeitos
socialmente inscritos, e que s6 a interacao social pode, de
fato, conferir-lhe sentido. O discurso se revela, entao, como
uma rede interdiscursiva em continua reconfiguracao.

Certeau citado por Courtine (2006) também concebe o dis-
curso como atrelado ao contexto, mas amplia a ideia de
contexto a de sistema, conforme se pode perceber na cita-
cao abaixo:
Da mesma forma que o discurso, hoje, nao pode
ser desligado de sua producao, tampouco o pode
ser da praxis politica, econéomica ou religiosa,
que muda as sociedades e que, num momento
dado, torna possivel tal ou qual tipo de com-
preensado cientifica. (CERTEAU apud COUR-
TINE 2006, p.50).

Esse autor alude a um modelo de discurso, em que o lugar
de onde se fala esta no centro das discussoes. O saber esta
ligado ao lugar em que foi produzido e a ele deve subme-
ter-se, assim como as suas leis e as imposicoes do grupo.
De fato, analisar o discurso historico fora da instituicao da
qual ele se organiza é ter uma visao parcial e limitada. Toda
interpretacdao depende de um sistema de referéncia.

Os autores citados acima apresentam nocoes de discurso
atreladas ao contexto sistémico, o que representa um avan-
co em relacdo a concepcao de discurso como “uma unidade
linguistica constituida de uma sucessao de frases”, segun-
do Charaudeau & Maingueneau (2004, p. 168).
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Também ¢é possivel verificar uma importante relacdo de
oposicao entre discurso e enunciado:

Discurso versus enunciado. “Um olhar lancado sobre
um texto do ponto de vista de sua estruturacdo “em lin-
gua” faz dele um enunciado; um estudo linguistico das
condicdes de producao desse texto fara dele um discur-
s0”. (GUESPIN apud CHARAUDEAU & MAINGUENEAU,

2004, p. 169).

Sobre enunciado, Soares (2008) retoma e analisa a teoria
de Focault (1972):

o enunciado nao pode ser definido como uma unidade
de tipo linguistico, pois se constitui a partir de unidades
diversas que sdo postas em jogo, e ndo apenas de uni-
dades lingtiisticas. Foucault, ao defender que a analise
do enunciado deve ultrapassar o nivel linguistico-gram-
atical e situar-se no nivel discursivo, revela priorizar
questdes discursivas, em detrimento de questdes de or-
dem linglistica e da formacéo textual, embora pareca
reconhecer que o acesso ao nivel discursivo s6 se real-
iza por intermédio dos mecanismos préprios da lingua.

(SOARES, 2008, p. 71).

Soares (2008) percebe em Focault (1972) o reconhecimen-
to de que sao os aspectos linguisticos que acedem a uma
analise discursiva. Para o presente trabalho, essa percep-
cdo é importante, uma vez que se trata de um projeto de
observacdo da pratica de ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura, ambas realizaveis a partir de mecanismos lin-
guisticos, sendo que, a primeira, se ocupa ainda de analisar
como esses mecanismos ocorrem. Dessa forma, a impressao
de Soares (2008) ndo somente reforca a importancia de se
observar o contexto de ensino sob uma perspectiva discur-
siva, como atrela a essa abordagem o valor dos aspectos
linguisticos para a compreensao dos socio-historicos.
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Apés essa reflexdo sobre o discurso, é possivel voltar para
os conceitos-chave desse trabalho, que sdo centralidade e
margem discursivas. Courtine (2006, p. 44-45), ao tracar
uma genealogia da analise do discurso, afirma que o campo
da analise do discurso é, por natureza, tenso e conflituoso,
uma vez que algumas maneiras de trabalhar o arrastam ora
para a linguistica, ora para a historia. Esse movimento os-
cilatério entre aspectos linguisticos e discursivos é que per-
mitiram a formacédo das definicoes de centralidade e mar-
gem discursivas. A centralidade discursiva estaria focada,
entdo, no aspecto linguistico, ao passo que a margem dis-
cursiva destaca o aspecto socio-historico, conforme se pode
notar na afirmativa de Courtine (2006, p.45): “Ela inves-
tigava as centralidades discursivas, agora, pretende apre-
ender as margens do discurso”. Oliveira & Soares (2009),
buscando elucidar os conceitos apresentados por Courtine
(2006) e reforcar a importancia dos aspectos linguisticos e
sécio-histéricos na analise discursiva, selecionam um po-
ema de Ferreira Gullar (1998, p. 77) para explicitar como a
centralidade e a margem discursivas subsidiam conjunta-
mente a construcao do sentido do discurso:

Toda coisa tem peso:
uma noite em seu centro.
O poema € uma coisa
que nao tem nada dentro,
a nao ser o ressoar

de uma imprecisa voz
que nao quer se apagar
— €essa voz somos nos.

Nas palavras do poeta, “toda coisa tem peso” e, no discurso,
pesam os dois aspectos, o linguistico e o sécio-histoérico.
Ele ainda diz que “o poema é uma coisa que nao tem nada
dentro”. O discurso, ainda que subsidiado por elementos
linguisticos e histéricos, s6 vai ter ‘alguma coisa’ dentro, ou
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seja, sO vai propor a criacdo de algum sentido, se quem o
ler ou ouvir o (re)significar.

Uma abordagem pedagbgica em que sao privilegiadas fras-
es isoladas de contexto para se observar tdo somente os as-
pectos gramaticais € uma abordagem de centralidade dis-
cursiva, pois se atém aos aspectos linguisticos, conforme se
observam nesses exemplos extraidos de um livro didatico
de ensino médio:

| Nas frases a seguir, todas elas estruturadas se- |
| gundo a norma-padr&o, o ntcleo do sujeito simples !
| & determinado por numeral indicativo de quantida- |

Das alternativas a seguir, a UNICA que realiza a  de. Observe-as atentamente e responda as ques- i
norma-padréo de concordéncia verbal & ttesde1a’7 |

a) Vocé deve ter aprendido que nao nasce neu-
rénios novos ao longo da vida de uma pessoa,
certo? “Isso € milo”, diz os cientistas.

b) Os congressistas tem perdido a oportunidade
de fortalecer a capacidade institucional do Le-
gislativo dentro do sistema politico brasileiro.

|

¢) O carinho dos vizinhos comoveram nao so o i ‘

garoto, mas a familia toda. 4

d)Ap o das grande i quase '
néao muda.

Figura 1: Exercicios Gramaticais
Fonte: Souza e Couto, 2008, p. 9.

A atividade acima prima por aspectos meramente linguisti-
cos, posto que o conteuido que rege a primeira questédo é o
de concordancia verbal. As frases sdo descontextualizadas
e o comando retoma um conceito gramatical da gramatica
normativa. A segunda questdo também € construida por
frases isoladas de contexto, simulando situacoes artificiais
em que o objetivo é tdo somente a verificacdo de dominio
do aluno em relacédo aos seus conhecimentos sobre analise
sintatica. Sao questoes, portanto, de centralidade discur-
siva, ja que privilegiam os aspectos linguisticos.
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Por outro lado, quando o contexto é observado e as relacoes
de sentido se constroem a partir da associacdo dos elemen-
tos linguisticos e dos so6cio-histéricos, ha uma abordagem
que contempla as chamadas margens discursivas. O exem-
plo abaixo, também extraido de um livro didatico de ensino
meédio, permite observar uma abordagem de margem dis-
cursiva:

A produgéo de sentido nos textos depende da
consisténcia entre procedimentos sintaticos, se-

manticos e discursivos.
Observe o emprego do mas no enunciado a se-

guir:

Na dimensao discursiva, as duas oragdes liga-
das por mas tém orientagdes argumentativas distin-
tas. Na continuidade do texto, temos de considerar
a orientacao argumentativa do enunciado introduzi-
do pelo conetivo mas. Assim, seria coerente dizer,

As universidades publicas concentram um  P°" exemplo:

monte de problemas, mas os melhores profes-
sores estao I.

As universidades publicas concentram um
 profes-

Na dimensao sintatica, o mas coordena as duas |
oracdes, sem criar entre elas dependéncia formal:
uma nao se torna termo da outra, e cada uma po-
deria constituir sozinha uma frase:

As universidades ptiblicas concentram um
monte de problemas. Mas os melhores profes-
sores estao I4.

Na dimensdo semantica, o mas contribui paré
marcar a relagdo de oposic@o restritiva entre as

proposicoes. N&o poderiamos, por exemplo, usar ¢

mas para interligar as seguintes oragdes:

As universidades publicas concentram um mon-

Como se V&, a producdo de sentido depende
da consisténcia entre escolhas sintaticas, lexicais e
discursivas, as quais s@o sempre contextualizadas
e orientadas por intengdes argumentativas e obje-

te de prc . Os piores professores estao Ia.

tivos comunicativos.

Figura 2: Articulacao sintatica, semantica e discursiva
Fonte: Souza e Couto, 2008, p. 13.

Embora o exemplo acima contemple os aspectos linguisti-
cos, no caso o papel da conjuncao “mas”, também sao con-
siderados os aspectos extralinguisticos. Observe-se que
uma mesma frase foi utilizada com varios empregos do
“mas” e o sentido de cada um foi construido a partir de
elementos que partem de uma perspectiva linguistica, mas
nao se atém aos subsidios da centralidade discursiva; a
abordagem extrapola para as margens discursivas. O ex-
certo ressalta, ainda, a argumentacao, a intencionalidade e

160



Educacao, Escola e Sociedade —v. 3, n. 3

o contexto, o que ratifica a perspectiva de margem discursi-
va. Sendo assim, esse trecho extraido do livro didatico tran-
sita entre a centralidade e as margens discursivas.

Consideradas essas questodes, o presente trabalho tem por
objetivo investigar se a pratica pedagobgica tem primado por
um viés de centralidade discursiva ou se amplia sua per-
spectiva para as chamadas margens discursivas. E impor-
tante ressaltar que a nova cultura de aprendizagem estaria
mais proxima de uma realizacéo efetiva se a pratica docen-
te conciliasse a centralidade e as margens discursivas, ou
seja, os aspectos linguisticos e socio-histoéricos. A prépria
ideia de centralidade e margem induz a uma relacdo de de-
pendéncia desses conceitos — e da aplicacao deles também,
uma vez que o conceito de um s6 se estabelece em oposicéo
ao conceito do outro.

A oposicao entre discurso e enunciado de Guespin (apud
Charaudeau & Maingueneau, 2004, p. 169) aproxima-se da
oposicao de centralidade e margem discursivas de Courtine
(2006, p.45). Ja a nocao de discurso como “uma unidade
linguistica constituida de uma sucessao de frases”, segun-
do Charaudeau & Maingueneau (2004, p. 168) aproxima-
se do conceito de centralidade discursiva, ao passo que as
definicoes de discurso como sistema contextualizado estao
mais proximas da de margem discursiva.

Todas essas reflexdes a respeito de classificacoes do pro-
cesso discursivo em relacdo a pratica pedagogica acabam
por desencadear outras acerca da acdo comunicativa esta-
belecida entre os docentes e os discentes. O “agir comuni-
cativo” passa a ser outro conceito importante para esse tra-
balho e ele é concebido por Habermas (apud Soares, 2008,
p.70) como “a atividade de linguagem em funcionamento
nos grupos sociais”.
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Lancando mao das definicbes do “agir comunicativo”, da
centralidade e da margem discursivas, pretende-se investi-
gar se a pratica pedagoégica-alvo esta adequada as perspec-
tivas da nova cultura de aprendizagem.

Linguagem, discurso e ensino

Objetivamos, neste projeto, apurar a(s) perspectiva(s) das
aulas de Lingua Portuguesa e Literatura no que concerne a
centralidade e a margem discursivas. Por conseguinte, veri-
ficar o processo de “agir comunicativo” no ambiente ped-
agogico. Para tanto, foram levantados alguns problemas:

* Como o professor explora a centralidade e a margem dis-
cursiva nas aulas?

* O aluno constroéi esses conceitos?

* De que maneira?

Embasamos nossas analises a partir de observacdes em sa-
las de aula de ensino médio, com turmas de 1°, 2° e 3° anos
em uma escola particular situada na zona sul de Belo Hori-
zonte. Também procedemos a analise do material didatico
usado por essa mesma instituicao de ensino.

Nova cultura de aprendizagem

Considerando as ideias principais de Pozo e Monereo in
Coll et. al. (2003) e Nunan (1999) e as observacoes das
aulas de Lingua Portuguesa e Literatura no ensino médio,
percebemos que sob alguns aspectos, a pratica docente se
aproxima da perspectiva da nova cultura de aprendizagem
e 0 mesmo acontece na pratica discente, mas, sob outros
aspectos, tais praticas nao se aproximaram de tal perspec-
tiva. No que concerne as influéncias da sociedade da in-
formacao no ensino, as evidéncias mostraram-se notorias,
pois tanto o professor quanto os alunos retomaram seus
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conhecimentos de mundo na relacao dos contetidos que es-
tavam sendo trabalhados.

Ja do ponto de vista do conhecimento multiplo e descen-
trado, nao foi possivel perceber a relatividade das teorias
nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que tanto os pro-
fessores quanto os alunos atinham-se aos conceitos pré-
formados, talvez em funcdo do contetido trabalhado, no
caso, regras gramaticais (concordancias verbais e nominais
e regéncia). Tal perspectiva se dava muito em funcao de
memorizacdo e aplicacdo de regras, em consonancia com
a norma culta de ensino. Nao houve espaco para relativ-
izacao de tais regras nem mesmo para contemplar outras
variantes linguisticas e os efeitos discursivos decorrentes
de seu uso. Nas aulas de Literatura, entretanto, foi possivel
perceber essa retomada de conhecimentos de outras areas,
o que ja era esperado, uma vez que a disciplina em questao
possui, por natureza, um carater interdisciplinar.

Em relacao as estratégias de aprendizagem, é possivel que
a motivacao dos alunos — passar no vestibular — somada as
particularidades do conteudo trabalhado tenham induzido
os estudantes a uma postura mais reprodutiva e elabora-
tiva, aproximando-os, na perspectiva de Nunan (1999) da
classificacdo de alunos do tipo analitico, ja que eles bus-
cavam os referenciais teéricos e procuravam coloca-los em
pratica nos problemas propostos pelo professor. Ja em re-
lacdo ao nivel de consciéncia e intencdo de aplicacao das
estratégias, ndo foi possivel fazer uma sondagem direta
com os alunos, o que ndo permite afirmar estatisticamente
se o percentual de consciéncia ultrapassa o de inconscién-
cia. Entretanto, com base nas observacoes, os alunos pare-
cem estar conscientes das estratégias que vém empregando
na aprendizagem dos contetidos. Por parte dos profission-
ais, por outro lado, ficou evidente que eles conscientemente
aplicam estratégias no ensino das matérias que lecionam
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e as selecionam condizentemente com as particularidades
do conteuido e do contexto em que a aprendizagem € pro-
duzida.

Centralidade e margem discursiva

Considerando os preceitos tedricos de Courtine (20006),
Charaudeau & Maingueneau (2004), Oliveira & Soares
(2009) e Soares (2008), serao apresentadas consideracoes
sobre as aulas observadas, tanto a respeito de contetido,
quanto na relacao estabelecida entre docentes e discentes.

As aulas de Lingua Portuguesa foram baseadas em ativi-
dades presentes nos livros didaticos elaborados pela propria
instituicao e adotados em ambito nacional. O material tra-
zia questoes de vestibulares das principais instituicoes de
ensino superior do pais. As questdes de multipla escolha
primam por analises de frases isoladas e aplicacao de re-
gras coerentes com a gramatica normativa. Nos exemplos a
seguir, € possivel perceber como que a abordagem do con-
teudo restringe-se a centralidade discursiva, pois além de
terem sido evidenciados os aspectos linguisticos, as frases
que compodem a atividade sao desprovidas de contexto.

a norma-| Q5. Usando os verbos entre parénteses, complete as
Q4. L@unmm padrao i ol 3
) norma-padréo de concordancia verbal.

a) So o investimento em politicas publicas de segu-
e e —
b)m g ) e A 56 [ — oito horas? Preciso ir, ou chegarei
como se qu ar de meu atrasada  reunido. (DAR)
rosto, d) Serdque ........... .. todos esses pacotes no porta-
) As o e molas do camo? (CABER)
) eleicho A
i ) s na regido fendmenos tdo estranhos
mnmmueeanbdosumdo esse. (OCORRER)
d) O prémi 5 da Loteria F 1 i te n(mmammw«m“
atinge 1 milhdo de reais, e a maior parte dos
sortudos mesmo algumas dozenas O seeriiar .. momentos para trabalhar, para sorrir e
real. L ol % para viver, Mas o ideal é quando vocé vive todos

esses momentos juntos. (EXISTIR)

Figura 3: Exercicios de concordancia verbal
Fonte: Souza e Couto, 2008, p. 8.
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As questdes acima néo exigem reflexdo nem promovem dis-
cussao. Sao exemplos tipicos de atividades reprodutivas,
as quais exigem a aplicacdo de regras que, antes de ser-
em compreendidas, sdo memorizadas. Aulas voltadas para
regras gramaticais desprovidas de contexto e de reflexao,
como as que foram observadas, aproximam-se da perspec-
tiva de centralidade discursiva, uma vez que se configuram
a partir de aspectos linguisticos — e se centram neles, ape-
nas. Para alguns autores e professores, a justificativa para
essa metodologia de ensino é que esse tipo de abordagem
é coerente com o ritmo de treinamento para o vestibular,
que é o alvo de todos os matriculados no curso observado.
Entretanto renunciar a um ensino que poderia promover a
reflexdo e a discussao para adotar um que emprega regras,
muitas das quais questionaveis, € abandonar uma perspec-
tiva de ensino que prevé a formacao de cidadaos criticos e
atuantes e corroborar um sistema avaliativo equivocado e
pouco producente. Se se levar em conta, ainda, o vestibu-
lar alvo dos alunos das turmas observadas, o da UFMG,
percebe-se que a abordagem centrada apenas nos aspectos
linguisticos despreza um dos elementos de maior importan-
cia na avaliacdo do processo seletivo, conforme se observa
no excerto do Edital de Programas do vestibular 2010, se-
gundo o qual:

“Sera, também, avaliada a capacidade do candidato de es-
tabelecer relacoes entre cada texto e aspectos historicos,
sociais, politicos, econéomicos e culturais da atualidade e
da época em que ele foi produzido”. (BRAGA & PENA, 2009,
p- 19)

Por outro lado, a énfase nos aspectos linguisticos, ou seja,
na centralidade discursiva, nao foi também totalmente
destoante do contetido programatico do referido vestibular,
conforme se observa nesse outro excerto:
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I - Conhecimentos Linguisticos Aplicados a Leitura e a
Producao de Textos

1. Adequacao pragmatica:

1.1. organizacao formal e funcional do texto (géneros tex-
tuais);

1.2. variedades linglisticas adequadas as situacodes de co-
municacao — locutor, interlocutor, tema, contexto.

2. Adequacao conceitual e lingiistica:

Pertinéncia, relevancia e coeréncia dos argumentos;

2.2. Articulacao dos argumentos por meio dos mecanismos
de coesao.

3. Expressao adequada quanto a:

3.1. selecao vocabular;

3.2. emprego de nomes e pronomes;

3.3. emprego de tempos e modos verbais;

3.4. estruturacéao sintatica e semantica dos termos na ora-
cao e das oragoes no periodo;

3.5. emprego da regéncia e da concordancia;

3.6. paragrafacao.

4. Correcao, de acordo com a norma culta:

4.1. na grafia;

4.2. no emprego de sinais de pontuacao.

Fonte: Braga e Pena, 2009, p. 19

Os itens e subitens 3 foram os mais explorados nas aulas
de Lingua Portuguesa observadas. A correcdo dos exercicios
de Lingua Portuguesa aproximava-se de um simulado para
o vestibular: os docentes perguntavam quantas questoes
os alunos acertaram e se mostravam bastante empolgados
quando o numero de acertos era elevado. O vestibular foi to-
mado como a motivacdo das aulas, o que parece aproximar
a pratica pedagogica de um mero trampolim para processos
seletivos. Dessa forma, sob esse contexto em especifico, os
preceitos da nova cultura de aprendizagem se dissolvem e
distanciam a Educacao de um ideal maior de ensino.
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Ja nas aulas de literatura, os professores conseguiram es-
tabelecer relacdes com o contexto de producao e fazer cor-
relacoes condizentes com a perspectiva de margem discur-
siva. Cabe ressaltar que a Literatura € um objeto cultural
de carater multifacetado e inesgotavel, propicio a explora-
cdo das margens porque vai se moldando de acordo com o
contexto em que se encontra. Os aspectos socio-historicos
foram retomados sem, contudo, os linguisticos serem de-
sprezados. Analises linguisticas dos titulos das obras, por
exemplo, foram feitas com a sugestao de que se observas-
sem valores simboélicos por detras do arcabouco lexical. A
obra “Cronica da casa assassinada” de Lucio Cardoso, teve
o titulo desmembrado em valores simbolicos. Cronica foi
associada nao ao género narrativo, mas ao vocabulo grego
chronos, que se refere a passagem do tempo. A casa, por
sua vez, foi tratada como uma representacédo da familia mi-
neira conservadora da primeira metade do século XX. Ja a
expressao assassinada foi trabalhada como o ponto nevral-
gico da obra.

A obra “Bom crioulo”, de Adolfo Caminha, também foi ex-
igida na prova e teve seus principais pontos comentados na
aula. O quadro realismo versus naturalismo foi observado,
mas deu-se énfase a analise do enredo, dos personagens,
do tempo e do espaco, observando-se aspectos literarios e
discursivos. O docente chamou a atencdo dos alunos para
as tensodes havidas nos ambientes proletarios existentes
na trama e observou que tais conflitos eram provenientes
das condicoes subumanas desses espacos de convivéncia
em que avultavam patologias e comportamentos amorais.
Voltando-se para questoes de ordem linguistica, salientou
ainda a diferenca entre amoral e imoral. As forcas naturais
e sociais do enredo foram exploradas de maneira associa-
tiva com o contexto da época. Esse tipo de perspectiva sug-
ere uma abordagem mais descentralizada, mais proxima
da construcao conjunta do saber e da possibilidade de dis-
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cussao e reflexdo. O educador também explorou os aspec-
tos historicos do conteudo ensinado, extrapolando os de
teor lingliisticos e ao mesmo tempo valorizou os conheci-
mentos prévios dos alunos, propiciando aos aprendizes a
oportunidade de refletir sobre a sua histéria e os reflexos
que esta trouxe para o mundo contemporaneo.

Os alunos de ambas as disciplinas apresentam compor-
tamentos diferenciados. Alguns procuram cumprir as
proposicoes e se mostram realmente envolvidos por elas e
pelos docentes, outros, no entanto, nao se envolvem nem
com o conteudo e nem com os professores. O ndo envolvim-
ento sugere pelo menos duas discrepancias de objetivos. A
primeira poderia estar ligada a questao da inconformidade
com a perspectiva de centralidade — ou margem — discur-
siva da aula. A segunda poderia ser por uma fissura no
processo interativo, o que sugere que a atividade de lingua-
gem em funcionamento naquele grupo social em especifico,
ou seja, o agir comunicativo, ndo esta se efetivando por
completo, uma vez que nao ha interacdo entre todos. Ja
os alunos que se envolvem e se mostram interessados em
cumprir as designacoes das aulas que priorizam a perspec-
tiva de centralidade discursiva dao mostras de uma efetiva-
cao do agir comunicativo, mas, por outro lado, demonstram
também que estdo, de certa maneira, assujeitados a esse
tipo de abordagem, distanciando-se em certa medida, do
ideal de aluno autéonomo e reflexivo.

Consideracoées finais

Mudar paradigmas nao € um processo facil em nenhuma
instancia social. No ambiente educativo néo é diferente. A
nova cultura de aprendizagem propde profundas transfor-
macoes nos espacos académicos e nos papéis dos agentes
envolvidos no processo educativo: docentes e discentes. As
mudancas sociais e as transformacoes histéricas exigem
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que a Escola reveja seus valores e suas ag:()es.

Esse estudo permitiu perceber que a Educacéao, e em espe-
cifico, o Ensino Médio, vive um momento delicado. De um
lado pesam os valores da nova cultura de aprendizagem,
que impulsionam a Escola a uma pratica pedagogica dis-
cursiva voltada para questoes sistémicas e de conteuidos
didatico-transversais. De outro pesam os valores de out-
ras instancias sociais, sobretudo a familia, que ainda se
veem arraigadas aos valores de um ensino voltado especifi-
camente para o treinamento para o Vestibular. Se de um
lado se observa uma abertura no processo de ensino, de
outro se observa a pressao para que esse processo continue
mecanico e reprodutivo. Em meio a essa disputa de forcas
estdo a Escola e o professor, que se veem impelidos a equili-
brar as tendéncias para conseguir estabelecer o processo
de aprendizagem. Esse processo, por sua vez, depende da
interacado e de uma pratica pedagogica que equilibre as per-
spectivas de centralidade e margem discursivas.

Apurar se a abordagem de ensino esta conforme a centrali-
dade ou a margem discursiva, mais do que ser uma in-
vestigacdo de cunho cientifico, foi uma oportunidade de,
enquanto observadores, jA nos incutirmos no processo de
formacédo dos valores da nova cultura da aprendizagem. As
observagoes proporcionaram subsidios para a avaliacdo
das implicacdes das perspectivas de centralidade e margem
discursivas nao somente no ambiente académico, mas na
construcao da individualidade e da cidadania. Observar o
agir comunicativo no ambiente escolar foi, ainda, uma ex-
celente experiéncia de avaliacao de como que a Escola atua
na era da nova cultura de aprendizagem.
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