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Investigacion en Educacion Matematica: posibilidades para conducir y
valorar datos desde la perspectiva de los estudios antropologicos

Resumen: La reflexion presentada en este ensayo teorico propone repensar las metodologias
de investigacion en Educacion Matematica desde una perspectiva antropolégica, promoviendo
la elaboracion y valoracion de datos frente a la tradicional recoleccion y analisis, proponiendo
una educacion matematica mas sensible a la diversidad cultural y contribuyendo a una
epistemologia plural y contextualizada. Inspirado en una vision critica y decolonial, destaca la
importancia de métodos como la observacién participante, las narrativas y las etnografias, que
permiten captar la complejidad cultural y social. Este movimiento pretende contribuir a una
Educacién Matematica arraigada en la diversidad, valorando la pluralidad de los saberes
culturales y fomentando el didlogo entre el conocimiento escolar y las practicas locales. Se
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promueve asi una educacion mas democratica, transformadora y conectada con las realidades
sociales de los estudiantes.

Palabras clave: Metodologias Criticas. Epistemologias Plurales. Elaboracion y Valoracién de
Datos. Perspectiva Antropoldgica.

1 A trajetdria e o estado atual das pesquisas antropoldgicas: praticas e transformacoes

A antropologia, como campo voltado ao estudo das culturas humanas e de suas
dindmicas sociais, atravessou mudangas profundas ao longo de sua trajetdria. Desde suas
origens no século XIX, esse campo se desenvolveu sob diferentes contextos histéricos e
politicos, que influenciaram suas abordagens teoricas, préaticas de pesquisa e formas de andlise.
Inicialmente enraizada em perspectivas evolucionistas, a antropologia foi progressivamente se
afastando de visbes etnocéntricas e colonialistas para adotar abordagens mais criticas,
reflexivas e éticas, em sintonia com as transformacdes do mundo contemporaneo.

As pesquisas antropologicas se desenvolveram em meio & expansdo colonial europeia,
moldadas por um contexto de desigualdades globais que influenciava sua pratica. Autores como
Edward Tylor ([1871] 1920) e Lewis Morgan (1877) basearam suas teorias em modelos
evolucionistas que categorizavam as sociedades em estagios de desenvolvimento, posicionando
as culturas ocidentais como o &pice de uma suposta evolucdo social. Essa abordagem se
sustentava em uma coleta de dados indireta, realizada por meio de relatos de missionarios,
administradores coloniais e outros observadores externos, muitas vezes marcados por visoes
limitadas ou preconceituosas (Stocking Jr., 1983). Essa distancia entre o pesquisador e 0s
grupos estudados restringia a capacidade de compreender a riqueza e a complexidade dos
sistemas culturais analisados.

A partir do século XX, o trabalho de campo consolidou-se como uma pratica central da
antropologia, transformando profundamente os métodos de pesquisa na &rea. Bronislaw
Malinowski, considerado um dos principais responsaveis por essa mudanca, introduziu a
metodologia da observacdo participante, destacando a importancia da imersdo prolongada na
vida cotidiana dos povos estudados. Em seus estudos com os trobriandeses, Malinowski revelou
gue a convivéncia direta era essencial para compreender os significados culturais atribuidos a
praticas e crencas especificas, indo além das interpretacdes superficiais ou mediadas por
terceiros. Paralelamente, Franz Boas (1928) foi pioneiro ao rejeitar o evolucionismo social,
propondo o conceito de relativismo cultural, segundo o qual cada sociedade deve ser analisada
com base em seus proprios padrdes e logicas internas. Essa perspectiva marcou uma ruptura
com as abordagens generalistas e etnocéntricas predominantes até entdo, influenciando
geracOes de antropologos e consolidando a antropologia como uma disciplina mais reflexiva e
contextualizada (Geertz, 1989).

O avanc¢o metodoldgico representado pelo trabalho de campo trouxe consigo uma série
de questionamentos éticos e epistemologicos. Clifford Geertz (1989), ao propor a abordagem
interpretativa, argumentou que os dados etnograficos deveriam ser analisados como textos
culturais, nos quais os significados simbolicos sdo centrais para compreender a organizacao
social. Para Geertz, a antropologia deveria ir além da descri¢do superficial, buscando interpretar
os sentidos profundos que os sujeitos atribuem a suas praticas. Essa mudanca metodoldgica
exigiu do antropdlogo nédo apenas rigor analitico, mas também sensibilidade para reconhecer a
complexidade das experiéncias humanas.

Na segunda metade do século XX, surgiram criticas contundentes a autoridade
etnogréfica e a posicdo do antropdlogo como narrador neutro das culturas alheias. James
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Clifford (1986) e outros teoricos do giro reflexivo destacaram que a etnografia é, em ultima
analise, uma construcdo narrativa que reflete tanto as experiéncias do pesquisador quanto os
contextos culturais estudados. Esse debate levou a valorizagdo de métodos colaborativos de
coleta e andlise de dados, nos quais as vozes e perspectivas das comunidades pesquisadas
ocupam um papel central. Assim, a antropologia comecou a se afastar de modelos hierarquicos
de producédo do conhecimento, aproximando-se de praticas mais dialdgicas e inclusivas.

Nos ultimos anos, as transformacbes globais ampliaram ainda mais o escopo da
antropologia. Temas como globalizacdo, migracdes, mudancas climaticas e lutas por justica
social tornaram-se centrais para a area, exigindo novas abordagens metodoldgicas e tedricas.
Movimentos decoloniais, como o0s propostos por Arturo Escobar (2003) e Walter Mignolo
(2007), desafiaram a hegemonia epistemoldgica ocidental, propondo a valorizagdo de saberes
locais e préticas alternativas de conhecimento. Esses autores apontam para a necessidade de
uma antropologia comprometida com a descolonizagdo do saber, que reconheca as
contribuicbes de epistemologias plurais e que enfrente as desigualdades historicas que
influenciam as pesquisas nesse campo. A anélise de dados na antropologia contemporanea
reflete essas transformacg6es. Enquanto os primeiros antrop6logos buscavam padrdes universais
que explicassem a diversidade cultural, a antropologia atual adota abordagens mais situadas,
qgue reconhecem as particularidades dos contextos estudados e a interseccionalidade das
experiéncias humanas.

Hoje, a antropologia ndo € mais um campo isolado e distante. Apresenta-se como um
espaco de encontro e didlogo, no qual o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados se reconhecem
como cocriadores do conhecimento. Essa transformacdo, entretanto, ndo implica o abandono
de desafios, mas mostra o dinamismo de um campo que continua a se reinventar para responder
as demandas do mundo contemporaneo. Como enfatiza Roberto Cardoso de Oliveira (2000), a
antropologia contemporanea deve estar comprometida com um olhar ético e critico, que va além
da simples descri¢do, propondo-se a dialogar de forma ativa e respeitosa com as realidades
estudadas.

2 Antropologia da Educacdo Matematica: desconstrucdo da neutralidade e valorizacao
dos contextos socioculturais

Este ensaio emerge de discussdes realizadas na disciplina Antropologia da Educacéo
Matematica, ofertada pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas (PPGECM) da Universidade Federal do Para (UFPA), configurando-se como um
espaco singular de reflexdo e debate interdisciplinar. Realizada de forma hibrida, combinando
encontros da turma presencial e com a turma virtual, a disciplina ndo apenas explora o dialogo
entre os campos da Antropologia e da Educacdo Matemaética, mas também se propde a repensar
0s saberes e praticas em contextos sociais, culturais e epistémicos, particularmente do Sul
Global.

No cerne da disciplina, encontra-se a busca por compreender a Matematica como um
saber cultural, profundamente enraizado nas praticas sociais, econémicas e historicas das
comunidades humanas. Ao articular-se com a Antropologia, a Educagdo Matematica ganha uma
perspectiva critica e plural, que questiona as visdes universalistas e abstracfes
descontextualizadas predominantes no ensino formal. Assim, as discussdes académicas nao
apenas reconhecem a existéncia de diferentes formas de saber matematico, mas também buscam
valoriza-las, considerando os contextos culturais e historicos que moldam suas expressoes.

A Educacdo Matematica no Brasil enfrenta desafios significativos ao abordar a
diversidade cultural e os saberes locais, por vezes marginalizados ou representados de forma
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estereotipada nos materiais didaticos. Estudos como o de Barros, Baumann e Ribeiro (2023)
revelam que os livros didaticos de Matematica utilizados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental muitas vezes perpetuam visfes colonizadoras e negligenciam a riqueza dos
saberes indigenas. Embora iniciativas legais, como as Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008,
exijam a inclusdo de contetdos afro-brasileiros e indigenas, a implementacao pratica em muitos
casos é superficial e desarticulada com as realidades socioculturais dos povos originarios.

O contexto amazo6nico, marcado pela diversidade sociocultural, oferece um terreno fértil
para que as discussdes transcorram de maneira profundamente conectada com a realidade local.
As préticas cotidianas das comunidades amazdnicas — seja na organizacdo dos sistemas de
pesca, no uso da geometria nos trancados de palha dos objetos de cestaria ou nas praticas
comerciais dos mercados populares — revelam saberes matematicos que, embora
frequentemente invisibilizados pelo curriculo escolar, sdo exemplos vivos de como a
Matematica se insere nas realidades sociais. Esses exemplos reforcam a relevancia de adotar
uma perspectiva antropoldgica para investigar como as praticas educativas podem (ou devem)
dialogar com os saberes locais.

Essas constatacdes justificam a necessidade de uma abordagem antropoldgica e critica
na Educacdo Matematica, que questione os modelos tradicionais de coleta e analise de dados.
Essa perspectiva possibilita a valorizacao de praticas locais e socioculturais, promovendo um
didlogo mais profundo entre os conhecimentos escolares e 0s contextos comunitarios. Ao
problematizar a forma como os saberes matematicos sdo representados e utilizados no ambiente
escolar, busca-se ndo apenas ampliar as perspectivas epistemoldgicas, mas também contribuir
para uma educacao que respeite e integre as diversas culturas presentes no territorio brasileiro.

A elaboracdo de um ensaio tedrico como culminancia da disciplina é um convite a
experimentacao académica e ao dialogo interdisciplinar. Esse exercicio intelectual, construido
a partir das reflexdes realizadas ao longo da disciplina, buscou explorar as possibilidades
tedricas e metodoldgicas do encontro entre a Antropologia e a Educacdo Matematica. Além
disso, o préprio formato hibrido da disciplina permitiu que diferentes experiéncias e contextos
fossem compartilhados de maneira rica e diversa. A interacdo entre estudantes e professores,
tanto presencial quanto virtual, fomentou um ambiente dindmico e colaborativo, ampliando as
possibilidades de troca de ideias e construcao coletiva do conhecimento. Essa pratica reflete a
esséncia da disciplina: um didlogo constante entre diferentes perspectivas e formas de saber.

Portanto, a disciplina de Antropologia da Educacdo Matematica ndo apenas desafia 0s
paradigmas tradicionais do ensino de Matematica, mas também convida seus participantes a
pensarem em novas formas de construcdo de conhecimento, enraizadas no respeito a
diversidade cultural e na busca por justica epistémica. Nesse processo, este ensaio tedrico se
torna um espaco de sintese e proposicdo, no qual as reflexfes coletivas ganham forma e
contribuem para o fortalecimento de um campo de estudo que se mostra cada vez mais
necessario e transformador.

Diante disso, a Antropologia da Educacdo Matematica apresenta-se como um campo
necessario para repensar as metodologias e abordagens de pesquisa em Educacdo Matematica.
Especialmente no que se refere ao que se vai ressignificar, com inspiragdo em Freire (1996),
como feitura e apreciacdo dos dados sob a perspectiva dos estudos antropoldgicos, em
contraposicdo ao que tradicionalmente é abordado como coleta e andlise de dados. A
tradicional neutralidade atribuida ao ensino de matematica ignora as praticas socioculturais e
contextuais que influenciam o aprendizado e a vivéncia escolar dos alunos.

Com base nessa critica, Gongalves et al. (2024), em seu Manifesto por uma
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antropologia da Educacdo Matematica, indicam que os métodos padronizados de pesquisa
podem ser insuficientes para captar a complexidade das dindmicas educacionais que se
desenrolam em contextos culturalmente diversos. Ao se restringir a métodos padronizados e
distantes dos contextos socioculturais, a pesquisa pode correr o risco de perder as nuances
culturais e as interac@es significativas que ocorrem nas praticas socioculturais e no ensino de
matematica.

A reflexdo deste ensaio aponta para a necessidade de desconstrucfes epistémicas na
perspectiva de feitura e apreciacdo dos dados, que va além da mera observacdo objetiva, e
explora estratégias para experimentar, documentar e expressar dados de maneira mais sensivel
e conectada aos contextos socioculturais. Goncalves et al. (2024) argumentam que o
envolvimento direto e a imersdo na realidade investigada sdo essenciais para compreender o
outro em seus préprios termos, 0 que representa um desafio metodologico para a pesquisa
tradicional. O objetivo desta pesquisa, portanto, € teorizar como as préaticas de feitura e
expressdo de dados, tipicas da Antropologia, podem enriquecer os estudos da Educacao
Matematica, proporcionando uma abordagem mais profunda e sensivel as praticas
socioculturais.

Ao valorizar métodos como a observagdo participante, as narrativas, as historias de vida
e as etnografias, os estudos antropoldgicos oferecem uma possibilidade de feitura e apreciacéo
dos dados na qual a antropologia pode permitir a ressignificacdo desse aspecto; principalmente,
por evidenciar na centralidade a empiria, aspecto crucial da Teoria Antropologica. Essas
estratégias permitem documentar as experiéncias dos sujeitos envolvidos, mas também tornam
possivel expressar de forma mais fiel as complexas dindmicas culturais e sociais que
influenciam as praticas e saberes matematicos. A proposta é romper com a neutralidade
tradicional das metodologias, destacando a importancia de considerar o papel do pesquisador
como parte ativa no processo de feitura e apreciagéo de dados, favorecendo uma compreenséo
mais rica e contextualizada. Essas préaticas de experimentacdo e documentacdo vdo além da
simples observagdo: elas exigem um envolvimento ativo do pesquisador no processo de
reflexdo investigativa, em que ele, além de observador, € um interlocutor. Essa abordagem
reflexiva e incorporada visa desvelar as camadas culturais e epistemoldgicas que compdem a
Educacdo Matematica, reconhecendo a importancia dos contextos locais e das particularidades
de cada ambiente.

Assim, em vez de se conformar a uma metodologia universalizante, essa perspectiva
antropolégica propGe que a feitura e apreciacdo dos dados sejam processos reflexivos, nos quais
0 pesquisador atua como interlocutor e ndo apenas como observador. Inspirada por uma visao
critica e decolonial, dessa abordagem podem emergir préticas socioculturais e epistemoldgicas
gue compBdem a Educacdo Matematica. Dessa forma, a Antropologia da Educacdo Matematica
surge como uma alternativa, fundamentada na diversidade cultural, para se compreender o
ensino de matematica e para repensar algumas metodologias de pesquisa.

3 Antropologia da Educacdo Matematica: possibilidades de uma Educacdo Matematica
(Outra)

A Antropologia da Educacdo Matematica surge como um campo crucial para a
insurgéncia de uma Educacdo Matematica (Outra) — uma educacdo que efetivamente valoriza
e aprecia as vozes subalternizadas que emergem dos/nos espagos formativos. Esse campo de
estudo propde uma analise critica das praticas pedagogicas que historicamente marginalizaram
saberes e epistemologias diversas, muitas vezes ignorando as culturas locais e suas formas
préprias de compreender e praticar a Matematica. Ao integrar as perspectivas antropoldgicas,
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a Educacdo Matematica se transforma em uma ferramenta capaz de questionar e reconfigurar
as metodologias de pesquisas, com base no reconhecimento das multiplas formas de saber e de
viver que coexistem nos diversos contextos sociais e culturais.

Essa abordagem se afasta das visdes hegemaonicas que, ao tratar a Matematica como um
conhecimento universal e, portanto, descontextualizado, silenciam as praticas matematicas
presentes nas culturas populares, indigenas e periféricas, por exemplo. Em vez disso, a
Antropologia da Educacdo Matematica abre um espaco para a valorizacdo dessas vozes, que
muitas vezes sao tidas como periféricas ou invisiveis. Em lugar de simplesmente impor um
modelo Unico de ensino, a &rea propde um dialogo entre diferentes formas de saber matematico,
respeitando a pluralidade cultural e proporcionando uma educagdo mais inclusiva e critica.

3.1 As priéticas socioculturais e a Educagdo Matematica

A Antropologia da Educacdo Matematica pode ser uma perspectiva fundamental para
compreender como as praticas de ensino de matematica sdo influenciadas por fatores
socioculturais. Ao analisar as obras de Carlos Aldemir Farias da Silva e Iran Abreu Mendes,
como o livro Préticas Socioculturais e Educacdo Matematica (2014) e o artigo Praticas
Socioculturais e Aprendizagem da Cultura (2023), verificam-se as relacdes entre as praticas
socioculturais e o ensino de matematica, observando como 0s contextos socioculturais
impactam as formas de ensinar e aprender essa ciéncia. Portanto, a matematica escolar
tradicional muitas vezes entra em um confronto com os saberes matematicos do cotidiano, que
sdo produzidos nas necessidades culturais e praticas sociais especificas, como o comércio, a
agricultura, o trabalho artesanal, entre outras praticas. Nessa perspectiva, considera-se que a
matematica ndo € um campo neutro ou universal, mas um produto cultural, que é aprendido e
experimentado de maneira diferente em diversas comunidades.

Ao considerar que o ensino de matematica pode ser atravessado por valores, tradi¢oes e
saberes locais, a Antropologia da Educacdo Matematica é uma abordagem que melhor consegue
investigar possibilidades de integrar os saberes culturais dos alunos ao conteldo da matematica
escolar, permitindo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. A ideia é que a
matematica escolar ndo se limite a uma transmissdo de conteudos abstratos e descolados da
realidade, mas seja adaptada para refletir as formas de pensar e agir das comunidades.

Mendes e Farias (2023) aborda que as praticas socioculturais influenciam néo apenas o
ensino de matematica, mas a prépria aprendizagem e a integracdo cultural. As préticas culturais,
como as tradi¢Bes, rituais e saberes locais, sdo formas de aprendizagem situadas, que
influenciam a maneira como as pessoas compreendem o mundo ao seu redor, incluindo os
conceitos matematicos.

Por exemplo, em muitas comunidades, a matematica € ressignificada na forma prética,
em que nao € preciso enxerga-la de forma explicita nas atividades cotidianas das comunidades,
mas reconhecer que conceitos como a geometria estao imersos nas praticas, cComo na construcéo
de moradias, no calculo das quantidades no mercado ou na aplicagdo de medidas durante o
cultivo agricola. Essas praticas socioculturais sdo praticas utilitarias, mas também carregam
significados culturais e simbdlicos, que inspiram a forma como as pessoas pensam a
matematica. A Antropologia na Educacdo Matematica reconhece que essas praticas cotidianas
ndo devem ser vistas como algo inferior ou diferente, mas como saberes validos que podem ser
incorporados ao ensino.

3.2 Decolonialidade na Educacdo Matematica
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Quando se propde refletir sobre a decolonialidade na Educacdo Matematica, almeja-se
evidenciar posturas de emancipacdo politica, epistémica e pedagogica nas pesquisas em
Educagdo Matematica e sua influéncia significativa no processo investigativo. A hegemonia de
conhecimento na matematica a partir de um paradigma colonial tende a manter a Educacéo
Matematica impregnada de uma perspectiva neoliberal tecnicista. Nesse sentido, como expdem
Yuong e Muller (2013), a Matematica € como um conhecimento poderoso, vinculado a sua
especificidade e & maneira como é estruturado no curriculo e nos objetos de conhecimento. No
caso da matematica de matriz grega, ela carrega uma perspectiva cognitiva eurocéntrica que
reflete a geopolitica do conhecimento. Essa geopolitica esta intimamente relacionada ao
conceito de colonialidade do poder, do ser e do saber, como discutido por autores decoloniais,
como Walter Mignolo e Anibal Quijano. Essa critica € relevante na educacéo, pois o ensino da
matematica muitas vezes privilegia essa tradi¢do eurocéntrica, ignorando praticas matematicas
oriundas de outros contextos socioculturais. A Antropologia da Educacdo Matemaética pode ser
um campo epistémico que ofereca uma alternativa ao valorizar saberes matematicos locais e
integra-los ao ensino.

A(s) matematica(s) foi(foram) construida(s) pela colonialidade ao longo dos anos.
Quijano (2005) e Castro-Gomez (2005) revelam como o conhecimento foi influenciado para
atender os interesses do projeto colonial europeu. Os autores oferecem uma analise critica da
forma como a colonialidade opera nas producdes de conhecimento, incluindo as ciéncias exatas,
como a matematica: de forma coercitiva, na imposicdo cultural, epistémica e a busca pela
universalizacdo da matematica europeia. Essas caracteristicas ilustram como a colonialidade
estruturou a forma como o conhecimento é produzido, validado e transmitido, favorecendo o
eurocentrismo. E necessario reavaliar o ensino de matematica com base em perspectivas que
valorizem os saberes locais e regionais. A Antropologia da Educacdo Matematica e os estudos
decoloniais oferecem ferramentas teéricas e metodoldgicas para repensar essas praticas,
desafiando a ideia de que a matematica eurocéntrica € universal e neutra.

A Antropologia da Educacdo Matemaética abre um caminho para repensar a Educacéo
Matematica, considerando as praticas socioculturais e os saberes locais como partes integradas
no processo de ensino e aprendizagem. A matematica nao é algo imposto de fora, mas um saber
gue emerge e € ressignificado nas praticas culturais de cada grupo. Ao valorizar essas praticas,
0 ensino de matemaética se torna mais inclusivo, relevante e conectado com as realidades
socioculturais dos alunos, permitindo uma educacdo mais critica, contextualizada e
descolonizada. Essas abordagens convidam a repensar a forma como o ensino de matematica é
estruturado, promovendo uma educacdo que respeite a diversidade cultural e que favoreca a
aprendizagem segundo as experiéncias vividas pelos estudantes.

Diante das necessidades dessas desconstrucdes epistémicas, € importante refletir sobre
a feitura e apreciacdo dos dados de maneira que va além da observacao objetiva, explorando
estratégias para experimentar e compreender 0 outro em seus proprios termos, desafiando
métodos tradicionais de pesquisa. Tendo em vista que, ao teorizar como as praticas
antropoldgicas de producéo e expressdo de dados podem enriquecer os estudos em Educacgdo
Matematica, aponta-se para possibilidades de investigacdo mais profundas, capazes de valorizar
as praticas socioculturais no campo.

3.3 Possiveis desencontros entre Educacdo Matematica e Antropologia diante da
apreciacgao e feitura de dados

As tensbes entre os campos da Educacdo Matematica e da Antropologia tornam-se
evidentes quando se analisam suas abordagens epistemologicas, metodoldgicas e praticas. A
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Educagdo Matematica muitas vezes opera sob uma légica universalista e tecnicista, que busca
padrdes generalizaveis e abstracOes matematicas aplicaveis a diferentes contextos. Em
contrapartida, a Antropologia prioriza a singularidade cultural e o entendimento
contextualizado, valorizando as particularidades de cada grupo ou comunidade. Essa diferenca
epistemoldgica reflete as dificuldades em integrar perspectivas que legitimem saberes locais no
ensino formal.

No campo metodoldgico, a Educacdo Matematica utiliza métodos quantitativos ou
estruturados, como analises estatisticas e aplicacdo de instrumentos padronizados. Por outro
lado, a Antropologia se apoia em métodos qualitativos, como observagdo participante,
narrativas, etnografias e historias de vida. Essa disparidade pode levar a subvalorizacdo dos
achados qualitativos no contexto da Educagdo Matematica, evidenciando um conflito de
prioridades entre os campos. Além disso, a Educacdo Matematica geralmente apresenta-se
como uma ciéncia neutra e objetiva, distanciando-se das influéncias socioculturais para garantir
a universalidade do conhecimento; ja a Antropologia assume uma postura engajada, em que 0
pesquisador é parte ativa do processo investigativo. Essa diferenca implica visdes opostas sobre
0 papel do pesquisador e a natureza dos dados coletados.

Enquanto a Educacdo Matematica foca em resultados educacionais especificos, como
desempenho escolar e cumprimento de curriculos, a Antropologia busca compreender praticas
culturais em sua totalidade, sem priorizar aplicagdes praticas imediatas. Esse descompasso pode
gerar tensdes sobre o propdsito da pesquisa e 0s critérios para a apreciacdo de dados. Esses
desencontros ndo significam que os campos sejam incompativeis, mas que o dialogo entre eles
requer flexibilidade e reconhecimento muatuo das especificidades epistemoldgicas e
metodoldgicas. Ao adotar uma abordagem colaborativa, é possivel superar essas barreiras e
promover uma Educacdo Matematica mais sensivel aos contextos culturais e sociais, alinhada
aos principios antropoldgicos de respeito a diversidade.

4 Possibilidades de Feitura e Apreciacdo dos Dados em InvestigacGes Antropoldgicas na
Educacdo Matematica

A feitura e apreciacdo dos dados em investiga¢cdes que integram os campos da Educacéo
Matematica e da Antropologia requerem metodologias que transcendam abordagens
exclusivamente quantitativas e valorizem a complexidade das praticas culturais e sociais. Ao
considerar que os saberes matematicos sdo intrinsecamente culturais e, portanto, permeados por
significados atribuidos pelos sujeitos, a pesquisa antropolégica surge como uma abordagem
para explorar esses saberes em suas dimensdes mais profundas e contextualizadas.

Com base em autores classicos, como Bronislaw Malinowski (1978), Francois
Laplantine (2000) e James Clifford (2002), e em perspectivas criticas e colaborativas, propde-
se uma andlise que privilegie métodos como observacdo participante, registros em diarios de
campo e narrativas de vida. Essa abordagem permite uma leitura mais ampla das praticas
pedagogicas, considerando os saberes locais e as interacdes socioculturais que estruturam os
contextos educacionais.

A observacéo participante, que Malinowski (1978) define como o cerne da metodologia
antropologica, constitui uma estratégia fundamental na pesquisa etnogréafica. O pesquisador, ao
inserir-se no ambiente investigado, participa das praticas cotidianas, interagindo com 0s sujeitos
e buscando compreender os significados atribuidos a essas praticas. Essa insercdo ativa
consente captar nuances das dinamicas sociais e culturais que influenciam o ensino de
matematica, tornando visivel a relacdo entre os saberes matematicos e as realidades dos sujeitos.
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No contexto educacional, na observagao participante, o pesquisador identifica como as
praticas pedagogicas integram (ou negligenciam) saberes locais e culturais. Por exemplo, ao
observar uma comunidade amazonica, o pesquisador pode identificar de que maneira conceitos
matematicos, como proporc¢do ou medicgdo, estdo enraizados em atividades cotidianas: 0 manejo
da pesca ou a organizacdo de rogas. Essa abordagem evidencia que a matematica ndo é uma
ciéncia abstrata e universal, mas um saber que se manifesta de formas variadas conforme o
contexto cultural.

Complementando a observacao participante, os diarios de campo sao instrumentos que
registram detalhadamente as experiéncias do pesquisador no campo, funcionando como um
repositorio de observacoes, reflexdes e analises preliminares. Laplantine (2000) enfatiza que o
di&rio de campo ndo se limita a descrever os eventos observados, mas também constitui um
espaco para a elaboracdo de interpretacGes e questionamentos, enriquecendo o processo de
analise.

Na Educacdo Matematica, os diarios de campo oportunizam documentar como 0S
saberes matematicos emergem em situacdes de ensino e aprendizagem, bem como os desafios
enfrentados por professores e alunos na integracdo desses saberes com as demandas
curriculares. Nesse sentido, o pesquisador pode observar como professores lidam com
contextos culturais diversos em sala de aula, registrando os éxitos e as dificuldades encontradas
ao abordar contetidos matematicos relacionados as préticas locais.

A coleta de narrativas e historias de vida é outro método essencial na producao de dados
em investigacGes antropoldgicas. Clifford (2002) argumenta que as narrativas permitem acessar
os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, revelando como essas
experiéncias moldam e sdo moldadas pelas praticas culturais.

Na Educacdo Matematica, essa abordagem possibilita explorar como as trajetérias de
vida de professores e alunos influenciam suas percepgdes e praticas em relacdo a matematica.
Nessa perspectiva, ao coletar a narrativa de um professor que cresceu em uma comunidade
tradicional amazonica, pode-se identificar de que modo sua vivéncia com praticas como o
cultivo da terra ou a navegacao influencia sua abordagem ao ensinar conceitos matematicos,
como geometria ou aritmética. Essa perspectiva amplia a compreensao das interacfes entre
saberes formais e informais, destacando as potencialidades de uma educagdo contextualizada e
conectada as realidades culturais dos sujeitos.

4.1 Etnografia ndo é apenas um método, mas uma forma de ver e ouvir

A etnografia, no campo da Antropologia, é mais do que uma técnica metodoldgica; ela
se apresenta como uma perspectiva analitica, uma forma de pensar, ver, ouvir e interpretar 0s
fendmenos culturais. Laraia (2001) descreve a etnografia como um exercicio que transcende a
simples descricdo, buscando captar os significados que os sujeitos atribuem as suas praticas
culturais e sociais. Nessa mesma linha, Rocha (2006) reforca que a etnografia deve ser
compreendida como uma performance narrativa, que articula razéo e afetividade, pensamento
e prética, estabelecendo-se como um instrumento epistemolégico.

A centralidade do trabalho de campo na etnografia foi consolidada no inicio do século
XX, com as contribuicdes de Malinowski (1978), que propds a observagao participante como
eixo fundamental para acessar as praticas culturais em sua totalidade. Mais do que um registro
descritivo, a etnografia busca interpretar os significados implicitos nas acdes humanas,
destacando o papel ativo do pesquisador na produgédo do conhecimento. No entanto, como
apontado por Clifford (2002), a etnografia é também uma construcdo narrativa, na qual o

Educacdo Matematica Debate, Montes Claros, v. 8, n. 14, p. 1-15, 2024



& .

Educacgéo
Matematica
Debate

pesquisador dramatiza os encontros entre diferentes realidades culturais. Essa caracteristica
performativa amplia a capacidade interpretativa da etnografia, conectando-a a questfes
epistemoldgicas mais amplas.

No contexto da Educacdo Matematica, a etnografia se torna especialmente relevante ao
investigar como préaticas culturais especificas influenciam a construgdo e a transmissédo dos
saberes matematicos. Em comunidades amazoénicas, por exemplo, atividades como 0 manejo
de recursos naturais ou a organizacdo de eventos sociais envolvem conceitos matematicos,
como medicdes, proporcdes e calculos, que dialogam com a matematica formal. A etnografia,
ao conectar esses saberes locais ao ensino escolar, promove um didlogo entre epistemologias
diversas, valorizando a pluralidade de conhecimentos e tornando o processo pedagogico mais
inclusivo e significativo.

A reflexividade é outra caracteristica central da etnografia, destacada por autores como
Geertz (1989) e Rocha (2006). Esse aspecto exige que o pesquisador ndo apenas registre as
praticas culturais, mas também reflita sobre seu préprio papel no campo e sobre as condigdes
em que o conhecimento é produzido. Essa dimens&o critica e autorreflexiva é essencial para
evitar interpretacdes simplistas ou etnocéntricas. Ao mesmo tempo, a etnografia, como pratica
performativa, permite que o pesquisador articule diferentes vozes e significados em uma
narrativa interpretativa, enriqguecendo a compreensdo das relacBes entre cultura, educacédo e
sociedade.

Rocha (2006) propbe que a etnografia seja compreendida como uma categoria de
pensamento, na qual teoria e pratica, emo¢do e racionalidade, campo e texto estdo
intrinsecamente conectados. Essa abordagem desestabiliza as dicotomias tradicionais,
ampliando as possibilidades de anélise e interpretacdo dos fendmenos culturais. No campo da
Educacdo Matematica, essa concepcdo propicia explorar como praticas culturais especificas,
como as de comunidades periféricas amazobnicas, desafiam os modelos pedagdgicos
tradicionais e contribuem para a construcdo de uma educacdo mais contextualizada e equitativa.

Além disso, a etnografia na Educacdo Matematica ndo apenas documenta os saberes
culturais, mas os integra ao curriculo, valorizando sua relevancia para o ensino formal. Como
destaca D’Ambrosio (2002), a etnomatematica propde que 0s saberes matematicos sejam
compreendidos como construgdes culturais e histéricas, oferecendo um contraponto as visdes
universalistas da matematica. Freire (1987), ao enfatizar o didlogo como base para a construcao
do conhecimento, reforca a importancia de partir das experiéncias dos sujeitos para promover
uma educacao significativa.

Assim, ao investigar como professores e estudantes articulam suas trajetérias pessoais
com os saberes matematicos, a etnografia revela os processos dindmicos pelos quais 0
conhecimento € construido e ressignificado. Por exemplo, um professor que cresceu em uma
comunidade rural pode utilizar sua experiéncia com praticas agricolas para contextualizar
conceitos geométricos em sala de aula, conectando o contetdo formal as vivéncias dos
estudantes. Essa abordagem ndo apenas enriquece o ensino de matematica, mas também
promove o reconhecimento e a valorizacdo das epistemologias locais.

A etnografia, ao articular pensamento, agéo e performance narrativa, &€ uma ferramenta
poderosa para repensar as interacOes entre cultura, educacdo e sociedade. Como destacam
Rocha (2006) e Laraia (2001), sua relevancia ultrapassa o campo da antropologia, oferecendo
possibilidades metodoldgicas e epistemoldgicas que enriquecem areas como a Educacéo
Matematica. Ao investigar os saberes matematicos em seus contextos socioculturais, a
etnografia, além de contribuir para a constru¢do de um conhecimento mais inclusivo e plural,

Educacdo Matematica Debate, Montes Claros, v. 8, n. 14, p. 1-15, 2024

10



Educacgéo
Matematica
Debate

promove uma pratica pedagogica mais conectada as realidades locais e as necessidades dos
sujeitos.

4.2 A apreciacdo de dados em uma perspectiva decolonial

A apreciacdo de dados na Antropologia da Educacdo Matematica, especialmente sob
uma perspectiva decolonial, envolve a interpretacdo das intera¢fes culturais, sociais e politicas
que influenciam o ensino e a aprendizagem da matematica. A pesquisa etnogréafica, nesse
contexto, oferece uma abordagem rica para investigar como 0s saberes matematicos sao
construidos e transmitidos em diferentes comunidades, considerando as praticas cotidianas e 0s
saberes locais. A anélise, ndo restrita s metodologias de ensino formais, busca explorar as
relacBes entre o curriculo institucional e os conhecimentos informais que circulam nas praticas
diarias, como as atividades agricolas, comerciais ou de convivéncia nas comunidades. Essas
praticas cotidianas apresentam formas de conhecimento matematico que desafiam os modelos
tradicionais e formais de ensino (D’ Ambrosio, 2002; Bishop, 1988).

Uma estratégia central para a analise dos dados consiste em identificar tematicas
emergentes a partir de entrevistas e observacdes, 0 que permite perceber como as praticas
matematicas cotidianas se conectam ao ensino formal da matematica ou se distanciam dele. As
interacOes observadas entre professores, alunos e a comunidade revelam a forma como a
matematica é construida na sala de aula, bem como as tensdes entre o saber institucionalizado
e os saberes locais. Nesse sentido, ao observar préaticas de ensino de matematica em escolas
rurais ou em comunidades periféricas, é possivel identificar como conhecimentos relacionados
a contagem, medicGes e proporcOes sdo aplicados nas atividades cotidianas de maneira
informal, mas igualmente significativa, como 0 manejo de recursos naturais, a construcao de
habitacdes ou a realizacdo de trocas comerciais (D’ Ambrosio, 2002). A etnografia, portanto,
oferece uma lente que amplia a definicdo de matematica, reconhecendo que ela ndo se limita ao
espaco da escola, mas se estende para as praticas culturais cotidianas (Bishop, 1988).

A Educacdo Matematica, como campo politico e cultural, carrega marcas profundas da
hegemonia ocidental, negligenciando contribuicdes de outras culturas, como a cultura popular
negra. Segundo Manoel e Coradetti (2019), a analise de livros didaticos de Matematica
aprovados pelo PNLD 2018 revela que o curriculo enfatiza a valorizagdo de feitos histéricos
ocidentais, apagando questbes étnico-raciais e marginalizando saberes oriundos de outras
culturas. Essa abordagem perpetua uma visdo eurocéntrica, impedindo a criacdo de espacos
para multiplas representacdes e epistemologias diversas.

Nesse contexto, adotar uma abordagem antropoldgica na analise e apreciacdo de dados
em Educacdo Matematica se faz essencial para desconstruir tais representacdes hegemaonicas.
Este movimento busca integrar perspectivas alternativas, promovendo um curriculo plural, que
reconhecga e valorize a multiplicidade de saberes e experiéncias, combatendo binarismos e
essencialismos culturais. Assim, a ressignificacdo do tratamento dos dados transcende o simples
cumprimento de normas e contribui para uma educagdo mais inclusiva e conectada com as
realidades socioculturais.

Além disso, a analise deve considerar o discurso acerca da matematica e como ele é
construido na sala de aula e em conversas informais com a comunidade e em documentos
curriculares. A tensdo entre saberes formais e locais muitas vezes se revela de forma explicita
nessas interagdes. O curriculo escolar, por exemplo, reflete uma viséo ocidental e eurocéntrica
do conhecimento matematico que pode entrar em conflito com os saberes tradicionais das
comunidades. A matematica escolar, muitas vezes percebida como universal e neutra, €
guestionada por aqueles que vivem em contextos culturais que ndo se encaixam nos parametros
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rigidos do curriculo. Tais tensdes séo especialmente visiveis quando as préaticas locais de ensino
e as epistemologias tradicionais sdo marginalizadas pelo sistema educacional dominante
(Mignolo, 2009). A pesquisa etnogréafica, ao focar nessas tensGes, contribui para um
entendimento mais profundo dos conflitos entre saberes e praticas culturais no ensino de
matematica.

Sob a perspectiva decolonial, a analise de dados questiona a hegemonia dos saberes
ocidentais e propde a integragdo de conhecimentos tradicionais e locais no curriculo de
matematica. Essa abordagem reflete uma critica a universalizacdo do saber matematico, que
frequentemente desconsidera e subestima os saberes culturais que ndo se alinham com a visao
dominante. Mignolo (2009) e D’ Ambrosio (2002) defendem que uma educacao decolonial deve
integrar as epistemologias locais e tradicionais ao curriculo formal, reconhecendo a
legitimidade dos conhecimentos matematicos que emergem em contextos culturais diversos.
Nessa perspectiva, 0 ensino de matematica ndo seria mais uma pratica imposta e distante das
realidades locais, mas uma construcdo colaborativa e integradora que respeita as formas de
conhecimento do outro, valorizando as praticas culturais locais como forma de resisténcia a
hegemonia do conhecimento eurocéntrico.

Essa perspectiva decolonial sugere formas alternativas de integrar os saberes locais ao
ensino formal da matematica, criando um curriculo mais inclusivo que reflete as experiéncias
e os conhecimentos dos alunos. Ao fazer isso, propde-se uma transformacdo nas praticas
pedagdgicas, permitindo que os estudantes reconhecam e validem suas préprias formas de
saber. Para tanto, é necessario promover o didlogo entre os saberes académicos e 0s saberes
locais, criando espacos de aprendizagem que valorizem a diversidade epistemoldgica e cultural
dos alunos. Isso implica questionar a universalizagdo do curriculo e desenvolver praticas
pedagdgicas que desafiem a marginalizacdo de saberes que ndo se alinham com o canone do
conhecimento ocidental (Mignolo, 2009).

Ao analisar os dados nessa abordagem decolonial, a pesquisa etnografica no campo da
Educacdo Matematica amplia as possibilidades de compreender como as tensdes entre saberes
formais e informais, locais e ocidentais sdo tratadas no cotidiano escolar. Esse processo de
analise oferece um caminho para transformar a pratica pedagdgica e integrar diferentes formas
de conhecimento, contribuindo para uma educacdo mais justa e equitativa, que reconheca as
multiplas formas de saber e seja mais conectada as realidades socioculturais dos alunos.

5 Partilhas e dialogos finais

A relacdo entre pesquisas em Educacdo Matematica e estudos antropol6gicos € um
campo promissor para avancos significativos no entendimento das praticas matematicas em
contextos culturais diversos e na aplicacdo desses conhecimentos em sala de aula. Estudos
antropoldgicos, ao explorarem as praticas culturais e sociais que envolvem o uso da matematica,
fornecem uma base tedrica e metodoldgica robusta para compreender como diferentes
comunidades constroem, transmitem e aplicam saberes matematicos. Esse enfoque revela que
a matematica ndo € um conjunto universal de verdades atemporais, mas uma pratica
culturalmente situada, que varia em funcdo de contextos sociais, histéricos e econdmicos.

Embora muitas pesquisas em Educacdo Matematica ja estabelecam relagdes implicitas
com a antropologia, sobretudo ao investigarem questdes como etnomatematica, praticas
escolares e representacdes culturais do conhecimento matematico, nem sempre essas relacdes
sdo reconhecidas ou exploradas de forma explicita. A incorporacdo mais consciente e
sistematica de conceitos e métodos antropoldgicos pode enriquecer os estudos em Educacgéo
Matematica, ampliando a compreensdo de fendmenos como as interacfes entre professor e
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aluno, os processos de ensino e de aprendizagem em ambientes multiculturais e os desafios
relacionados a equidade educacional. Muitas situacdes surgem ao longo do desenvolvimento
dessas pesquisas, evidenciando que, mesmo que de maneira indireta, hd uma intersecéo natural
entre a Educacdo Matematica e a Antropologia. No entanto, o fortalecimento desse vinculo e a
utilizacéo explicita da antropologia como base analitica e metodoldgica ainda representam uma
oportunidade pouco explorada.

Muitas pesquisas em Educacdo Matematica, ainda que ndo explicitamente ancoradas em
uma perspectiva antropologica, ja se beneficiam de sua abordagem ao investigar temas como
0s saberes matematicos das comunidades tradicionais, a construcdo de significados
matematicos no cotidiano escolar e as relacfes entre cultura e praticas pedagdgicas. Ao
explicitar e aprofundar essa base antropoldgica, os pesquisadores podem conferir maior rigor
tedrico as suas investigacoes, desenvolvendo analises mais amplas e complexas sobre como 0s
saberes matematicos emergem e se articulam em diferentes contextos. Essa exploracdo
sistematica pode contribuir para identificar padrbes, compreender nuances e propor
intervencdes pedagogicas que respeitem e valorizem a pluralidade cultural.

Além disso, uma abordagem antropoldgica pode fortalecer o campo ao oferecer novas
perspectivas sobre questdes como o desenvolvimento de curriculos inclusivos, que respeitem
as especificidades culturais dos estudantes, e a formacdo de professores para atuarem em
contextos diversos. Essa interdisciplinaridade nédo so6 valoriza os saberes locais e a pluralidade
cultural, mas também desafia os paradigmas tradicionais de ensino, promovendo praticas
pedagogicas mais criticas, reflexivas e contextualizadas. Compreender a Educacdo Matematica
como uma pratica social e culturalmente mediada demanda dos pesquisadores e educadores um
olhar atento para as interseccOes entre os saberes académicos e 0s saberes cotidianos das
comunidades, oferecendo-lhes ferramentas mais apropriadas para a analise das relacdes entre a
matematica e as praticas socioculturais.

O fortalecimento do dialogo entre Educacdo Matematica e Antropologia representa uma
oportunidade para superar abordagens simplistas ou homogéneas, promovendo uma educacgéo
mais rica, significativa e transformadora. Esse movimento requer um esforco consciente de
pesquisadores, educadores e formuladores de politicas para integrar essas duas areas de maneira
explicita e consistente, reconhecendo o potencial dessa convergéncia para o avango da pesquisa
e da préatica educacional. Ao expandir os limites da Educacdo Matematica, € possivel construir
uma pratica pedagodgica que transmite conhecimentos, mas também promove a transformacao
social, valorizando as identidades culturais e os contextos histéricos e econdmicos dos
estudantes.

A antropologia da Educacdo Matematica abre caminhos para uma pratica pedagogica
mais inclusiva e culturalmente consciente, ressaltando a importancia de valorizar os saberes
locais e as praticas cotidianas dos alunos. A construco de estratégias pedagogicas que integrem
0s saberes matematicos aos contextos sociais e culturais dos estudantes pode, por exemplo,
fortalecer o engajamento e a identificagdo com o processo de aprendizagem, ampliando as
possibilidades de éxito escolar. Além disso, ao reconhecer as multiplas formas de compreender
e praticar a matematica, os educadores tém a oportunidade de construir pontes entre 0s
conhecimentos escolares e as vivéncias dos alunos, promovendo uma educacdo mais
democratica e equitativa.

Ao integrar as contribuicdes da antropologia, a Educacdo Matematica pode transcender
sua funcéo tradicional de transmissdo de contetdos, tornando-se uma ferramenta para a
construcdo de cidadanias mais criticas e conscientes. Essa integragdo enriquece a pesquisa
académica e tem implicacOes praticas profundas, oferecendo subsidios para que as escolas se
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tornem espacos de valorizacdo das culturas e saberes das comunidades. Assim, ao explicitar a
relacdo entre Educacdo Matematica e Antropologia, 0s pesquisadores podem repensar suas
abordagens, revisitando métodos e objetivos e ampliando a capacidade do campo de contribuir
para uma sociedade mais justa e plural.

Essa abertura para novas perspectivas convida educadores e pesquisadores a
questionarem as praticas ja institucionalizadas e a buscarem alternativas mais conectadas as
realidades locais. Desse modo, a Educacdo Matematica passa a ser concebida ndo como um
campo isolado, mas como uma pratica viva, que interage com as experiéncias culturais e sociais
das comunidades, oferecendo uma oportunidade Unica para construir saberes de forma
participativa e transformadora.

Nota

A revisdo textual (correcdes gramatical, sintatica e ortografica) deste artigo foi custeada com
verba da Fundac&o de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (Fapemig), pelo auxilio
concedido no contexto da Chamada 8/2023.
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