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School Financial Education: activities with 8th year
students based on the theme of consumerism

Abstract: This article is an excerpt from a master's dissertation. The objective of the research is
to promote a discussion on consumerism and Financial Education. Didactic Engineering was
used as the research methodology and Guy Brosseau's Theory of Didactic Situations as the
theoretical framework. In this context, an Educational Product was developed that, once
applied, enabled students to develop a critical awareness of the choices presented by
consumerist society. Students were able to analyze the problem situations presented and
position themselves in relation to them, using arguments based on the knowledge acquired
throughout the activities. They also began to understand the impacts of their actions on the
depletion of environmental resources.
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Educacion Financiera Escolar: actividades con estudiantes de 8° aio
basados en la tematica del consumerismo

Resumen: Este articulo es un extracto de una tesis de maestria. El objetivo de la investigacion
es promover una discusion sobre consumismo y Educacion Financiera. Se utilizo la Ingenieria
Didactica como metodologia de investigacion y la Teoria de Situaciones Didacticas, de Guy
Brosseau, como aporte teorico. En este contexto, se cred un Producto Educativo que, luego de
su aplicacion, permitio a los estudiantes tomar conciencia critica de las opciones que presenta
la sociedad de consumo. Los estudiantes pudieron analizar las situaciones problematicas
presentadas y posicionarse frente a ellas, utilizando argumentos basados en los conocimientos
adquiridos a lo largo de las actividades. También comenzaron a comprender los impactos de
sus acciones en el agotamiento de los recursos ambientales.

Palabras clave: Consumismo. Educacion Financiera. Situacion Didactica.

1 Introduciao

Aspectos financeiros estdo presentes na vida de todo cidaddo e a escola, depois da
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familia, ¢ o lugar em que o individuo passa mais tempo durante sua formagao. Assim, torna-se
importante, na formacdo do ser humano, que ele tenha a oportunidade de ser educado
financeiramente. Para isso, ¢ elementar iniciar essa formacao na familia e na escola.

A escola assume um papel fundamental nessa caminhada, pois pode, por meio de
conceitos de Educac¢do Financeira (EF) ja existentes no educando, aprimorar seu conhecimento
para que ele, com mais entendimento, seja capaz de analisar cada situagdo cotidiana em que se
envolve e tenha presente os principios de EF. Nesse sentido, a disciplina de Matematica, com
o conteudo de Matematica Financeira e suas formulas para resolver situacdes matematicas,
pode ser uma aliada na educag@o financeira do educando, embora ndo seja suficiente apenas
ela.

Afinal, ser educado financeiramente ndo se limita a reprodu¢do de calculos, mas inclui
a capacidade de questionar e analisar situagdes, considerando a sociedade consumista em que
se vive, em que o imediatismo e o consumo desenfreado definem as regras, procurando
engessar o individuo para que aja por impulso, enfrentando as insatisfacdes, conforme Bauman
(2008), com a troca de um objeto por outro.

r

Ademais, ser educado financeiramente nao ¢ apenas saber lidar com dinheiro.
Relaciona-se a conscientizagdo ambiental, a compreensdo da diferenga entre preco e valor, a
discussdo de habitos de consumo e problemas sociais, entre outros aspectos. E necessario
sempre analisar as consequéncias das ac¢des e reconhecer que decisdes conscientes podem
contribuir para uma vida financeira saudavel e comprometida com as geragdes futuras.

Nesse sentido, Kistemann Jr. (2016) aponta que ¢ preciso contextualizar o ensino para
desenvolver um educando com habilidades de ler e interpretar criticamente as situagoes,
tomando decisdes que melhor satisfagam suas condicdes e, segundo o autor, promovendo a
literacia financeira. Dessa forma, a EF pode contribuir para além do viés financeiro,
transformando o educando em alguém capaz de realizar andlises criticas diante das situagdes
que lhe sdao apresentadas e de avaliar as consequéncias de suas decisoes. Para isso, Kistemann
Jr., Giordano e Damasceno (2022) destacam como essencial a media¢ao do professor para que
o educando entenda a importancia da organizacao financeira em sua vida, associando-a ao
consumo sustentavel, a mudanga de habitos e aos custos de manter uma casa.

Frente a responsabilidade atribuida ao professor, uma das formas de garantir que o
educando fixe o saber e o utilize em diferentes contextos, no caso da EF, ¢ por meio da criagao
de situagdes didaticas relacionadas a tematica. Assim, nesta pesquisa, o tema consumismo, cada
vez mais presente na contemporaneidade, foi escolhido como referéncia de trabalho. Acredita-
se que, por ser uma tematica do cotidiano, o educando se interesse pelo assunto.

Partindo desses pressupostos tedricos iniciais e visando contribuir para a educacio
financeira dos educandos, questiona-se: como trabalhar a Educacao Financeira com educandos
do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir do tema consumismo?

Em busca de uma resposta para essa questdo, desenvolveu-se uma pesquisa cujo
objetivo foi promover discussdo sobre consumismo e Educacdo Financeira, por meio de agdes
planejadas especificamente para isso, com educandos do 8° ano do Ensino Fundamental, de
forma a auxilid-los no desenvolvimento de competéncias que favore¢cam a tomada de decisdes.
Para alcangar esse objetivo, foi elaborado e aplicado um Produto Educacional intitulado
Trabalhando a Educa¢do Financeira a partir do tema consumismo, com atividades
relacionadas ao tema.

2 Educacio Financeira Escolar e Matematica Financeira

A inser¢ao do tema Educacao Financeira na Educacdo Basica remonta aos Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN) de 1998. Entre as diretrizes estabelecidas pelos PCN, destaca-se
a conexao da matemadatica com os temas transversais, como ¢&tica, pluralidade cultural,
orientacdo sexual, meio ambiente, satide, trabalho e consumo, sempre enfatizando a criticidade
do educando.

Quanto ao tema consumo, os PCN ressaltam a influéncia da sociedade de consumo na
vida dos individuos, destacando que

com a criagdo permanente de novas necessidades transformando bens
supérfluos em vitais, a aquisicao de bens se caracteriza pelo consumismo. O
consumo ¢ apresentado como forma e objetivo de vida. E fundamental que
nossos alunos aprendam a se posicionar criticamente diante dessas questdes e
compreendam que grande parte do que se consome ¢ produto do trabalho,
embora nem sempre se pense nessa relagdo no momento em que se adquire
uma mercadoria. E preciso mostrar que o objeto de consumo — seja um ténis
ou uma roupa de marca, um produto alimenticio ou aparelho eletronico etc.
— ¢ fruto de um tempo de trabalho, realizado em determinadas condigoes.
Quando se consegue comparar o custo da produgdo de cada um desses
produtos com o prego de mercado € possivel compreender que as regras do
consumo sdo regidas por uma politica de maximizag¢do do lucro e precarizagio
do valor do trabalho. (Brasil, 1998, p. 35).

Nota-se que a expressdo Educagdo Financeira ndo ¢ mencionada diretamente, mas
outras expressdes que remetem ao tema, como consumismo e custo. Dessa forma, sinaliza-se
um movimento relacionado ao assunto, focando na formagao de um ser critico diante das
questdes, conforme ressaltado anteriormente.

A Educacao Financeira abrange um amplo leque de discussoes em diferentes areas do
conhecimento, comegando a ganhar maior destaque por volta dos anos 2000, com um projeto
da Organizagdo para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdomico (OCDE), que buscava
identificar e analisar os programas existentes na area. A OCDE ¢ a principal organizagao
dedicada a analise de questdes econdmicas internacionais € que promove a insercao da
Educacdo Financeira nas escolas, visando capacitar os educandos para tomarem decisdes
conscientes.

Com base nas informagdes levantadas sobre o tema, a OCDE prop0s politicas aos paises
membros para desenvolver a Educagao Financeira da populacao. No site da Organizagao, consta
que o Brasil vem colaborando com ela desde a década de 1990 e, em 2007, tornou-se um
parceiro-chave. Assim, foi instituido o Decreto Federal n. 7.397/2010, substituido pelo Decreto
Federal n. 10.393/2020, que trata da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), a
qual tem como objetivos “Promover e fomentar uma cultura de educagdo financeira no pais.
Ampliar a compreensdo dos cidaddos para que possam fazer escolhas bem informadas sobre a
gestao de seus recursos” (Brasil, 2010, p. 11).

A ENEF ressalta a relevancia da Educacao Financeira ao propor uma politica de Estado
permanente, baseada no conceito elaborado pela OCDE e adaptado ao contexto brasileiro. De
acordo com essa perspectiva, a Educacao Financeira ¢ entendida como

o processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensao dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informacdo, formacdo e orientagdo claras, adquiram os valores e as
competéncias necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e
dos riscos neles envolvidos e, entdo, facam escolhas bem informados, saibam
onde procurar ajuda, adotem outras acdes que melhorem o seu bem-estar,
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contribuindo, assim, de modo consistente para formag¢ao de individuos e
sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro (Brasil, 2010, p. 3).

Em consonancia com essas ideias, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
recentemente aprovada como norteadora da Educagdo Basica, estabelecendo parametros
fundamentais para a organizagdo curricular. A BNCC “¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
educandos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (Brasil,
2017, p. 7).

Na area da Matematica, a BNCC propde cinco unidades temdticas que orientam as
habilidades a serem desenvolvidas: numeros, algebra, geometria, grandezas e medidas,
probabilidade e estatistica. Entre essas, na unidade de numeros, destaca-se a Educacao
Financeira:

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica ¢ o estudo de conceitos
basicos de economia e finangas, visando a Educa¢do Financeira dos alunos. Assim,
podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflago, aplica¢des financeiras
(rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. Essa unidade tematica
favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais, sociais,
politicas e psicoldgicas, além da econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho
e dinheiro (Brasil, 2017, p. 269).

Na BNCC, evidencia-se a inser¢do da EF no contexto social, que, quando trabalhada,
contribui significativamente para a formagao cidada do educando. Essa abordagem nao deve se
restringir apenas as finangas pessoais, como cortar gastos ou acumular dinheiro, mas envolver
planejamento e uma andlise critica do consumo e, consequentemente, do consumismo.

Nesse sentido, Melo e Pessoa (2022) defendem que a EF nas escolas deveria ser tratada
de maneira distinta da abordagem adotada por instituigdes financeiras e governamentais.
Argumentam que essa tematica deveria ser apresentada aos educandos com foco na construgao
da cidadania critica, € ndo em uma visao bancaria e individualista.

Da mesma forma, Silva e Powell (2013), ja sustentando que a EF deve ser abordada ao
longo de toda a vida e ndo limitada as financas pessoais, propdem um enfoque escolar,
afirmando que a EF

constitui-se de um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo
introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma
compreensao sobre finangas e economia, através de um processo de ensino
que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
decisdes e ter posigdes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua
vida pessoal, familiar ¢ da sociedade em que vivem (p. 12-13).

Nao obstante, Perin ¢ Campos (2022) também percebem a EF como um processo
continuo na vida do individuo, considerando o contexto da realidade do cidadao e da sociedade.
Esse entendimento se alinha a relevancia de seu ensino no ambito escolar. Silva e Powell (2013)
igualmente destacam a importancia de compreender a sociedade e seu funcionamento,
afirmando “que o entendimento de nossa sociedade e seu funcionamento atual é parte
fundamental de nossa proposta de uma Educagdo Financeira desenvolvida para a escola e para
a formacao de estudantes” (p. 15).

Nessa perspectiva, Pessoa, Muniz e Kistemann Jr. argumentam que a definicdo de EF
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vai além do que esta delineado nos documentos legais. Segundo os autores,

educadores sdo os mais capacitados para, em um ambiente escolar,
transcender as acgoOes apresentadas na defini¢do. Para tal, a agdo desses
educadores deve ser marcada pela mediagdo dos contetidos e das informacgdes
relevantes para a promocdo de Literacia Financeira, embasada em
pressupostos de cidadania e ética. Ndo adianta termos um individuo-
consumidor habilitado e educado financeiramente, mas com um perfil de
consumidor sem ética ou sem uma pratica ecoldgica sustentavel que esteja em
sintonia com o equilibrio do planeta (p. 4).

Os autores também vislumbram uma EF trabalhada de modo interdisciplinar, que
fornega habilidades para analisar criticamente os cenarios socioecondmicos, possibilitando
escolhas baseadas em reflexdes.

Perin e Campos (2022) entendem que a abordagem de temas financeiros visa melhorar
o bem-estar do cidadado, tornando-o mais consciente dos problemas relacionados ao dinheiro
que precisa enfrentar. Nesse contexto, destacam que a EF compreende “o estudo dos problemas
relacionados ao desenvolvimento de um letramento financeiro, o qual deve ser entendido como
uma competéncia” (p. 5).

Além disso, Perin e Campos (2022) consideram como competéncias essenciais na EF o
letramento financeiro, a competéncia critica e a competéncia comportamental. Sobre o
letramento financeiro, enfatizam a integragdo entre a Matematica Financeira, com seus
conceitos matematicos, € a Educacdo Financeira, que busca orientar as pessoas na
administracao de seus recursos e na adoc¢ao de atitudes conscientes.

[...] entendemos que o letramento financeiro requer a unido da Matematica
Financeira, que trabalha com os conceitos Matematicos, como formulas ¢ o
conhecimento técnico das formulas, com a Educacdo Financeira que tem
como preocupacao auxiliar as pessoas na administragdo de seus recursos, a
tomarem decisdes ¢ consumir de maneira consciente (Perin ¢ Campos; 2022,

p. 7).

Corroborando essas ideias, Vieira, Souza e Kistemann Jr. (2021) explicam que o cidadao
letrado financeiramente tem melhores condicoes de tomar decisdes fundamentadas,
considerando os conhecimentos adquiridos.

Acredita-se que o conhecimento tedrico contribui significativamente para as escolhas
do individuo, permitindo que ele analise com mais clareza as situagdes praticas do cotidiano.
Contudo, ¢ indispensavel a competéncia critica, uma vez que de nada serve obter o resultado
de um calculo sem uma andlise critica desse valor, suas implicagdes na realidade, algo que se
desenvolve por meio da competéncia critica.

Segundo Perin e Campos (2022, p. 9), essa competéncia “busca a investigacdo e o
esclarecimento de como as informagdes sao processadas, como as variaveis sdo envolvidas,
bem como as implicagdes de um certo resultado para a sociedade, contribuindo, assim, para o
aumento da consciéncia sobre a realidade financeira”.

No que diz respeito a competéncia comportamental na EF, ela envolve a capacidade de
evitar o consumismo, diferenciando o necessario do supérfluo, evitando o endividamento e
praticando autocontrole e responsabilidade. Desse modo, os autores afirmam que o letramento
financeiro resulta em comportamentos positivos, nos quais o individuo consegue gerenciar
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adequadamente seus recursos, integrando a EF a formagao para a cidadania.

Todavia, a EF, como parte da formagao para a cidadania, deveria, consoante Melo e
Pessoa (2022), ser abordada por todas as areas da educagdo, com enfoque ndo apenas na
perspectiva econdmica, mas também nas dimensdes ética, ambiental, politica, historica e
psicoldgica. No entanto, frequentemente hé a concepgao de que a Educagao Financeira deve ser
responsabilidade exclusiva do professor de matematica. Melo e Pessoa (2022) argumentam que
essa visdo esta vinculada a relacdo entre a Educacdo Financeira e a Matematica Financeira.

Conforme Vaz e Nasser (2021), embora os conhecimentos de Matematica Financeira e
seus conceitos sejam necessarios na EF, eles ndo sdo suficientes para que o individuo atue
ativamente na sociedade. Isso porque, em uma sociedade complexa, o consumidor precisa de
muito mais do que as habilidades de Matematica Financeira ensinadas na escola. Além disso,
ha “habilidades ndo-matematicas que possuem como pano de fundo a propria Matematica e sao
essenciais no mundo em que vivemos”, como no caso da tecnologia. Assim, a EF escolar
deveria abranger ndo apenas o consumismo € as questdes ambientais, mas também temas
previdencidrios e as causas de mudanca.

Nesse contexto, “o escopo central ¢ que o aluno seja educado financeiramente, o que
implica a ndo adogdo de atividades meramente procedimentais, repetitivas ou marcadamente
‘algoritimizaveis’” (Kistemann Jr., Coutinho e Figueiredo; 2020, p. 9). A Matematica
Financeira fornece ferramentas que contribuem para o desenvolvimento da EF, mas,
isoladamente, ndo sdo suficientes para promover a formagdo completa dos educandos em
diversos niveis de ensino e de aprendizagem.

E necessario ir além. Conforme Vaz e Nasser (2021, p. 7), a EF escolar nio deve se
limitar a calculos mecanicos, mas deve “contribuir na forma¢ao de individuos-consumidores
mais criticos, conscientes”. Para alcangar esse objetivo, ¢ essencial provocar questionamentos
sobre os resultados obtidos e analisar suas implica¢cdes. Em outras palavras, ndo basta formar
educandos que saibam resolver calculos; ¢ imprescindivel utilizar esses célculos como base
para discutir cenarios reais. Corroborando essa perspectiva,

assim, a Educagdo Financeira (EF) em nosso entendimento epistemoldgico
transcende largamente a Matematica Financeira (MF). Enquanto a MF se
preocupava em habilitar os estudantes a realizar célculos matematicos
presentes em situa¢des financeiras, sem se preocupar em contextualizar
cenarios econdmicos reais ¢ que gerassem discussoes além dos calculos e dos
resultados obtidos, com a EF o objetivo vai além dessa habilitagdo proposta
pela MF (Kistemann Jr., Coutinho e Figueiredo, 2020, p. 4).

Nesse contexto, os autores destacam que surge o desafio para o professor “promover
cenarios para investigacdo com a Educacao Financeira” (Kistemann Jr., Coutinho e Figueiredo,
2020, p. 6). Nesse papel, o professor atua como protagonista, incentivando os educandos a
resolverem situagdes financeiras e/ou economicas em diferentes areas.

Além disso, Kistemann Jr., Coutinho e Figueiredo (2020) concluem que a EF
problematizada na Educagdo Bésica pode ir além da aprendizagem de conceitos, promovendo
também a pratica social em diversas areas do conhecimento, sem se limitar apenas a contetidos
tradicionais. Assim, cada educando torna-se agente de seus proprios conhecimentos,
desenvolvendo-se como um ser critico e investigador, alicer¢ando seus saberes.

Considerando os diversos aspectos possiveis na abordagem da Educacdo Financeira,
entende-se que o consumismo pode servir como um tema gerador para trabalhar a EF na escola,
justificando, assim, a escolha dessa tematica.
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3 Educacio Financeira e Consumismo

3

O consumo esta vinculado ao ser humano desde sua origem, sendo “um elemento
inseparavel da sobrevivéncia bioldgica que nds humanos compartilhamos com todos os outros
organismos vivos” (Bauman, 2008, p. 37); também, o consumismo ¢ definido como “um
atributo da sociedade” (p. 41). Nessa linha de pensamento, Moura (2018) aponta que o
consumismo, embora aparente ser um propulsor da felicidade, pode acarretar problemas sérios.

Sob essa visdo, Zygmunt Bauman, em seu livro Vida para Consumo (2008), aborda a
transformagao das pessoas em mercadorias, destacando a exposicao de si para serem aceitas
nas mais diversas esferas, seja no padrdo ideal exigido para determinado trabalho ou em
relacionamentos pessoais. O autor afirma que

na sociedade de consumidores, ninguém pode tornar sujeito sem primeiro
virar mercadoria, ¢ ninguém pode manter segura sua subjetividade sem
reanimar, ressuscitar e¢ recarregar de maneira perpétua as capacidades
esperadas e exigidas de uma mercadoria vendavel. A “subjetividade” do
“sujeito”, e a maior parte daquilo que essa subjetividade possibilita ao sujeito
atingir, concentra-se num esfor¢o sem fim para ela propria se tornar, e
permanecer, uma mercadoria vendavel. A caracteristica mais proeminente da

sociedade de consumidores — ainda que cuidadosamente disfarcada e
encoberta— ¢ a transformagdo dos consumidores em mercadorias. (Bauman,
2008, p. 20).

O desejo de ser aceito na sociedade, de fazer parte atuante e notavel dela, transforma o
individuo em uma mercadoria, fazendo-o tentar se encaixar nos padrdes estabelecidos. Assim,
o proprio ser humano transforma-se em uma mercadoria (Bauman, 2008).

De acordo com o autor, nos mercados de consumidores-mercadorias, a necessidade de
substituir produtos antigos estd incorporada ao design e a publicidade, estrategicamente
planejados para impulsionar o crescimento das vendas. O curto prazo de vida util dos produtos
j& faz parte das estratégias de marketing e do célculo dos lucros, sendo evidenciado pela
exaltacdo das novas ofertas e pelo desprezo das anteriores.

Para Bauman (2008), nesse constante brotar e murchar de desejos, ndo ha espaco para
refletir sobre os diversos tipos de custos envolvidos, desde a produgdo até o descarte das
mercadorias. A obsolescéncia programada estd enraizada nesse processo, cujo objetivo
principal ¢ consumir e descartar.

Moura (2018), por sua vez, afirma que, devido a insaciabilidade dos desejos, o
consumidor esta sempre em busca de novas aquisi¢des, independentemente de sua utilidade.
Isso reforga a ideia de estar continuamente em movimento, complementando o que Bauman
(2008) descreve como a vida do cidadao consumista, ou agorista, apressado para consumir €
descartar.

Quando o item adquirido ndo proporciona a satisfacdo esperada, ele ¢ prontamente
abandonado e substituido por outro na busca incessante pela felicidade. Contudo, nessa
sociedade consumista, em que o fluxo de dinheiro e mercadorias ¢ constante, muitos itens
acabam sendo descartados como lixo. Na sociedade de consumidores, Bauman (2008) reflete
sobre o consumo que leva a ideia de uma vida feliz:

A sociedade de consumo tem como base de suas alegacdes a promessa de
satisfazer os desejos humanos em um grau que nenhuma sociedade do passado
pode alcangar, ou mesmo sonhar, mas a promessa de satisfagdo s6 permanece



y
Educagdo Matematica Debate @

V. 9,1’1. l(),]) 1-18,2025 Educagéo
Matematica
Debate

sedutora enquanto o desejo continua insatisfeito; mais importante ainda,
quando o cliente ndo esta “plenamente satisfeito” — ou seja, enquanto nao se
acredita que os desejos que motivaram e colocaram em movimento a busca da
satisfagdo e estimularam experimentos consumistas tenham sido verdadeira e
totalmente realizados (p. 63, grifos do autor).

Essa ndo satisfacdo dos desejos, como cita Bauman (2008), ¢ a mola propulsora da
economia desses consumidores. Para isso, ap6s a promocao dos produtos a objeto de desejo e
a aquisicao, os produtos sdo desvalorizados, dando origem a novos desejos, mantendo o ciclo.

A troca do consumo para satisfazer a necessidade humana pelo consumismo exagerado
em satisfazer os desejos e sonhos de um mundo magico ¢ destacada por Kistemann Jr. e Lins
(2014):

Ao ultrapassar o atendimento das necessidades e dirigir-se ao atendimento dos
desejos, vivenciamos na sociedade liquido-moderna o que denominamos de
Capitalismo de Consumo, que acompanha e ¢ acompanhado por uma ética de
infantilizagdo e que tem como protagonista ideal, segundo os segmentos de
mercado ¢ a midia, o individuo-consumidor que gosta das variedades e
novidades, fixando-se na imagem que os produtos podem lhe impingir e
destaca-lo do lugar comum, do anonimato, sem desperta-lo do sonho magico
do consumo (p. 1306).

Nessa linha de pensamento, Bauman (2008, p. 65) assegura que o consumismo € uma
“economia de engano”, pois trabalha com a irracionalidade dos consumidores e ndo nas ideias
“sobrias e bem informadas™ da razdo, estimulando o consumismo, por meio do apelo ao
comprar, descartar, comprar novamente. Desse modo,

a vida do consumidor, a vida de consumo, ndo se refere a aquisi¢ao e posse.
Tampouco tem a ver com se livrar do que foi adquirido anteontem e exibido
com orgulho o dia seguinte. Refere-se, em vez disso, principalmente e acima
de tudo, a estar em movimento (Bauman, 2008, p. 126).

Nesse ciclo vicioso, a publicidade ¢ um instrumento fundamental para propagar o
consumismo. “Sua influéncia nas pessoas ¢ observada constantemente como forma de
estimulos e de imposi¢ao de padrdes de comportamentos, ‘criando’ novas necessidades e novos
desejos nas pessoas” (Moura, 2018, p. 7).

Para satisfazer suas necessidades, muitos consumidores ndo analisam as consequéncias
de suas escolhas. O facil acesso ao crédito pode levar ao endividamento crescente, resultado de
um sistema que estimula constantemente a criagdo de novas demandas. Dessa forma, os
individuos tornam-se cada vez mais dependentes desse ciclo de consumo, “o consumismo nos
leva a outro caminho, transformando desejos em frustragdes e sonhos em pesadelos” (Moura,
2018, p. 12).

Diante do exposto, iniciar na escola um trabalho voltado para o consumismo pode ser
uma forma eficaz de estimular nos individuos ideias mais prudentes. Nesse sentido, Campos,
Coutinho e Figueiredo (2019) indicam como alternativa o uso dos textos de Bauman para
abordar o tema no ambito escolar. Segundo eles, ndo basta a BNCC inserir a Educacao
Financeira nas escolas e os professores promoverem trabalhos interdisciplinares; ¢ essencial
levar os educandos a refletirem, e, para isso, sugerem utilizar as obras de Bauman.

O consumismo ndo gera apenas consequéncias desastrosas para as finangas; outra
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preocupacdo significativa relacionada ao consumo exagerado esta no impacto ambiental, visto
que os recursos necessarios para atender a demanda provém da natureza. O uso desenfreado
desses recursos resulta na degradagao do ecossistema, ameacgando o equilibrio do planeta. Por
1sso, torna-se imprescindivel buscar um equilibrio entre consumo e economia, de modo a
preservar os recursos naturais para as proximas geracdes (Moura, 2018). Assim,

a cultura de consumismo ¢ uma caracteristica da sociedade contemporanea —
ou sociedade liquida — e, sob essa perspectiva, precisa ser compreendida de
maneira a ser problematizada em seus desdobramentos ambientais, dentre os
quais a geragdo de residuos solidos em escala exponencial como fator de alto
risco ¢ insustentabilidade global a médio e longo prazos (Costa, Diz ¢ Oliveira,
2018, p. 179).

Os residuos provenientes da produgdo e do consumo estdo cada vez mais crescentes. De
acordo com Costa, Diz e Oliveira (2018, p. 172), “sdo uma consequéncia logica que nao ¢
contabilizada ou mesmo ignorada pela sociedade consumista que valoriza somente o objeto do
desejo, em tempo real”. Para os autores, nao € apenas o bem, em si, que gera residuos, mas
também o “aparato artificial que o circunda”, ou seja, as embalagens que o acompanham. A
sociedade de consumidores ¢ responsavel por gerar tamanha quantidade de residuos que a
reciclagem, por si so, torna-se insustentavel para lidar com tudo isso.

A sociedade contemporanea ignora os custos ambientais provocados para satisfazer seus
desejos, sem perceber que o consumo excessivo compromete a vida das futuras geracdes. Para
enfrentar essa problematica, Costa, Diz e Oliveira (2018) sugerem como alternativa a quebra
da concep¢do de consumir por consumir, por meio de uma educagdo ambiental. No entanto, os
autores consideram essa alternativa de baixa viabilidade de concretizagdo e, enquanto isso nao
se torna uma realidade, propdem como solugdo a “melhoria da gestdo e da fiscalizacdo dos
residuos solidos por ela produzidos ou a ela destinados, associada a mecanismos de publicidade
virtuosa de conscientizagdo social sobre os impactos ambientais do consumo” (Costa, Diz e
Oliveira, 2018, p. 173).

Também, Campos, Coutinho e Figueiredo (2019) defendem a necessidade de trabalhar
com os educandos sobre a escassez de recursos € a importancia de viver dentro do orcamento,
destacando que o consumismo resulta da irracionalidade, como o pagamento de uma divida
com outra. “Os estudantes precisam perceber que a vida a crédito ¢ como uma droga, como
disse Bauman” (Campos, Coutinho e Figueiredo, 2019, p. 27).

Em contrapartida a sociedade consumista, muitos esfor¢os tém sido feitos para despertar
a humanidade e romper com a redoma de vidro criada pelo consumismo. Dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) — um conjunto de dezessete objetivos com a finalidade
de alcancar, até 2030, uma sociedade mais sustentdvel — destaca-se o objetivo ntimero 12,
consumo e produgdo responsaveis, que, entre outras acoes, visa a gestdo sustentavel e eficiente
dos recursos naturais e a padroes mais sustentaveis de produgao e consumo. Esse objetivo esta
interligado ao numero 13, a¢do contra a mudanga global do clima, que foca no equilibrio
ambiental, e ao nimero 8, trabalho decente e crescimento econémico, que busca promover
maior dignidade humana e, automaticamente, a erradica¢ao da pobreza, vinculada ao objetivo
nimero 1. Todos os dezessete objetivos estdo interligados na busca por um mundo melhor,
contribuindo significativamente para o enfrentamento ao consumismo.

Diante do exposto, o consumismo revela-se como uma realidade que deve ser trazida
para a sala de aula, analisando-o ndo apenas sob o aspecto financeiro, mas também ambiental.
Nesta pesquisa, utilizou-se o consumismo como tema gerador para ser inserido na Educacao
Financeira, valendo-se de elementos da matematica para auxiliar na compreensao do tema.
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4 A Teoria das Situa¢ées Didaticas e a Engenharia Didatica

Trabalhar os contetidos, relacionando-os com temas atuais € com a realidade do
educando, confere significado a educacdo. Conforme Pais (2002, p. 27), “o valor educacional
de uma disciplina expande na medida em que o educando compreende os vinculos do contetido
estudado com um contexto compreensivel por ele.” Todavia, o desafio estd em alcangar o
conhecimento a partir de situagdes proximas aos educandos. Desse modo, a contextualizagao
do saber exige que o professor reflita sobre sua pratica e proponha uma situac¢do didatica, ou
seja, uma situacdo de aprendizagem que instigue o educando a buscar o conhecimento
almejado.

Nesse sentido, o desenvolvimento desta pesquisa encontrou na Teoria das Situacdes
Didaticas (TSD), de Guy Brousseau, elementos que corroboram essa perspectiva de
contextualizagdo. A TSD “procura situagdes que deem sentido aos conhecimentos que devem
ser ensinados” (Brousseau, 1996, p. 48), estabelecendo a relagdo entre o aprendiz, o saber e o
meio. Assim, objetiva caracterizar um processo de aprendizagem constituido por uma série de
situacdes reprodutiveis, tendo como foco a situagdo didatica que ocorre na interagdo entre
professor, educando e saber.

Apoiando-se em trés hipoteses principais, a teoria propde: (1) que o educando aprende
ao se adaptar ao meio, respondendo como resultado de sua aprendizagem; (2) que o meio, por
si s6, ndo ¢ capaz de promover a aprendizagem, demandando a intervencao do professor para
criar situagdes de ensino; e (3) que o meio e as situagdes criadas pelo professor devem contribuir
para a aquisi¢ao dos saberes matematicos envolvidos.

De acordo com essa teoria, o professor deve criar uma situagao de aprendizagem para
que o educando interaja com ela e adquira conhecimento. “A situa¢@o didatica deve conduzir o
educando a fazer o que se busca, porém, ao mesmo tempo, ndo deve conduzi-lo” (Brousseau,
1996, p. 54). Contudo, em uma situagdo didatica, ¢ inevitdvel a presenga de uma situagdo
adidatica como parte integrante, em que o educando age de forma autonoma, construindo novos
conhecimentos.

Seguindo essa linha de pensamento, para Pais (2002, p. 65), “uma situagao didatica ¢
formada pelas multiplas relagdes pedagdgicas estabelecidas entre o professor, os alunos e o
saber, com a finalidade de desenvolver atividades voltadas para o ensino e a aprendizagem de
um conteudo especifico”. Além disso, ele destaca como um dos objetivos da Educacdo
Matematica a promogao da autonomia do educando, capacitando-o a utilizar os conhecimentos
adquiridos para atuar no mundo.

Segundo Almouloud (2007), a TSD se desenvolveu fundamentada na classificagdo de
situagdes caracterizadas por trés tipos de dialéticas ou interagdes com o meio, envolvendo o
saber: trocas diretas para uma a¢ao ou tomada de decisdo; trocas de informacdes em linguagem
codificada; e trocas de argumentos.

Para Almouloud (2007), na dialética da agdo, uma boa situacdo deve permitir que o
educando julgue os resultados de suas acdes de forma independente, gragas a retroagcdo do meio.
Isso o ajuda a aprimorar o modelo que utiliza ou a substitui-lo por outro mais eficiente.

Na dialética da formulagdo, o educando troca informagdes, oralmente ou por escrito,
criando um modelo que pode conter sinais e regras compartilhadas. Ja na dialética da validagao,
0 objetivo € promover debates sobre a veracidade das assercdes como forma de comprovagao.
Sobre essa etapa, Pais (2002, p. 75) destaca que ela “representa o momento crucial de passagem
do saber escolar ao saber cientifico”.

A dialética da institucionalizagdo ¢ o momento em que o professor consolida o saber, ¢
os educandos devem incorpord-lo a seus esquemas mentais, tornando-o disponivel para a
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resolugdo de problemas matematicos. Consoante Almouloud (2007), essa etapa foi
desenvolvida posteriormente, sendo inicialmente composta pelas trés primeiras fases.

Nesse contexto de relagdo entre educando e professor, em meio as situagdes descritas,
surge o conceito de contrato didatico. Esse contrato se refere as regras que regem o sistema
escolar; ¢ aplicado da sala de aula a todo o sistema educacional. O contrato didatico abrange as
normas que orientam as agoes de professores e educandos, nao se limitando ao ambiente da sala
de aula. Muitas vezes, essas regras ndo sao explicitadas, permanecendo implicitas.

Ressalta-se que o contrato didatico pode ser rompido, como no caso em que o educando
demonstra desinteresse pela resolu¢do de um problema proposto ou quando o professor
apresenta um desafio além do nivel intelectual do educando. Sob essa perspectiva, Freitas
(1999, p. 72-73) propde que o papel do professor, em uma abordagem construtivista, €
“encontrar problemas adequados que possam provocar a mobilizagdo de conhecimentos pelo
aluno, impulsionando-o para a elaborag¢do de novos saberes matematicos”.

Assim, a TSD, proposta por Brousseau, busca promover uma aprendizagem mais
significativa para os educandos, transferindo a responsabilidade de gerenciar o saber para eles.
Para tanto, o professor precisa instiga-los de forma que avancem em seus processos de
aprendizagem, criando situagdes didaticas que lhes permitam, com base em seus conhecimentos
prévios e nas interagdes com o meio, construir novos saberes.

Nesse modelo, observa-se uma oportunidade para discutir o tema consumismo e
Educacdo Financeira com educandos do 8° ano do Ensino Fundamental. Por meio de agdes
planejadas, como as situagdes didaticas propostas pela TSD, busca-se desenvolver
competéncias que auxiliem os educandos na tomada de decisdes conscientes.

Para a condugdo desta pesquisa, utilizou-se a metodologia da Engenharia Didatica (ED),
caracterizada como “metodologia de investigacdo, caracteriza-se antes de mais por um esquema
experimental baseado em ‘realizagcdes didaticas’ na sala de aula, isto ¢, na concepg¢do, na
realizagdo, na observagdo e na analise de sequéncias de ensino” (Artigue, 1996, p. 196). A
Engenharia Didatica se estrutura em quatro fases bem definidas: anélises prévias, concepgao e
analise a priori, experimentacao, analise a posteriori € validagao.

Na primeira fase, as andlises prévias, conforme Artigue (1996), apoiam-se em um
quadro tedrico geral e em conhecimentos ja adquiridos, bem como em uma andlise
epistemologica dos contetdos que serdo trabalhados; na anélise do ensino e seus efeitos; nos
educandos, considerando seus conhecimentos e dificuldades; no campo dos constrangimentos
que influenciardo a realizagdo didatica; e nos objetivos da pesquisa, ou seja, na forma como o
trabalho sera conduzido para que o educando se aproprie do contetudo.

Na pesquisa, as andlises prévias envolveram a delimitagdo do tema, da pergunta de
pesquisa, dos objetivos, a elaboracdo da fundamentacdo teodrica, a revisao de literatura e a
investigacdo para elaboracdo do produto. Nesta etapa, buscou-se compreender aspectos da
Educagao Financeira que justificaram sua inser¢ao na Educagdo Basica, além de identificar
saberes que possam contribuir para a formacao de um consumidor consciente e ético, capaz de
analisar situagdes e tomar decisdes responsaveis.

Na segunda fase, concepcao e andlise a priori, Artigue (1996) descreve este momento
como aquele em que o pesquisador age sobre variaveis ainda ndo fixadas, mas que sdo
consideradas pertinentes para o estudo. Essas varidveis sdo classificadas como macrodidaticas
(ou globais), relacionadas a organizagao geral da engenharia, ou microdidaticas (ou locais),
relacionadas a uma fase especifica. Segundo Almouloud (2007, p. 176), “o objetivo de uma
analise a priori ¢ determinar como as escolhas efetuadas (as varidveis que queremos admitir
como pertinentes) permitem controlar os comportamentos dos alunos e explicar seu sentido”.
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Para Almouloud (2007), a ED como metodologia de pesquisa se caracteriza por um
esquema experimental baseado na “construcao, realizagao, observagao e analise de sessoes de
ensino”, além de envolver uma abordagem experimental ao comparar os resultados esperados
na analise a priori com os dados reais coletados na andlise a posteriori.

Na pesquisa, a concep¢do e a andlise a priori corresponderam ao momento de
elaboragdo do produto educacional e da sequéncia didatica para sua aplicagdo. A sequéncia
didatica utilizou a Matematica Financeira como recurso para desenvolver o tema Educagao
Financeira, considerando que esse ultimo ¢ mais abrangente e interdisciplinar, ndo sendo apenas
responsabilidade do professor de matematica. Essa abordagem interdisciplinar ¢ apoiada pela
BNCC (Brasil, 2017), que favorece o ensino do tema na unidade de nimeros, promovendo uma
amplia¢do do conhecimento dos educandos.

A terceira fase, a experimentacao (aplicagdo), conforme Artigue (1996), consiste na
coleta de dados e observacdes realizadas nas sessdes de ensino, incluindo producdes dos
educandos. Esses dados sdo posteriormente confrontados com as expectativas da analise a
priori e os resultados da andlise a posteriori para validar as hipoteses da pesquisa. Nesse
contexto, a coleta de dados, considerada fundamental pela perspectiva de Gil (2021), incluiu
questionarios, gravagdes de aulas, fotografias e registros escritos dos educandos.

Nesse contexto, a Educacao Financeira pode abranger uma variedade de temas, entre
eles o consumismo. Como aborda Bauman (2008), ao contrario do consumo, que ¢ inerente aos
seres humanos, o consumismo ¢ um atributo da sociedade. Esse fendmeno, alimentado pelos
desejos e vontades, impulsiona a sociedade de consumidores e manipula escolhas e condutas
individuais. Nesse cenario, as pessoas frequentemente agem por impulso, adquirindo itens
supérfluos e desnecessarios, gerando acimulo de lixo e, muitas vezes, comprometendo sua
situacao financeira.

Diante disso, com a aplicagdo do Produto Educacional, buscou-se alcangar “melhorias
para o processo de ensino e aprendizagem” (Moraes, 2019, p. 42), permitindo ao educando
ampliar seu conhecimento sobre consumismo e Educacdo Financeira. Pretendeu-se promover
uma aprendizagem em que os educandos percebessem o sentido de estudar o conteudo,
incentivando questionamentos sobre o impacto ambiental das a¢des consumistas. Ademais,
buscou-se desenvolver a consciéncia sobre as consequéncias das compras impulsivas, de modo
que, apds o trabalho, o educando pudesse aplicar os conhecimentos adquiridos e desenvolver
competéncias que o auxiliem na tomada de decisdes em diversas situagdes futuras.

5 O Produto Educacional, analises e resultados

O Produto Educacional, uma cartilha com atividades sobre Educa¢iao Financeira e
Consumismo, intitulada Trabalhando a Educacdo Financeira a partir do tema Consumismo',
teve sua aplicagao em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, na qual a pesquisadora era
a professora titular. Para tanto, primeiramente foram desenvolvidos contetidos de Matematica

Financeira para, em seguida, desenvolver o material.

O PE foi dividido em momentos. No primeiro, foi solicitado aos educandos a descri¢ao
de consumismo em conformidade com o entendimento que possuiam; foi apresentado um filme
que aborda a tematica e dados de endividamento das familias. No segundo momento, foram
apresentadas imagens, remetendo a desconto e acréscimo em produtos, e feitos alguns
questionamentos. Nesse momento, os educandos tiveram a percep¢do de que o consumismo
impactava nao s6 o aspecto financeiro de suas vidas, mas também acarretava danos ambientais.

'O Produto Educacional ndo ¢é apresentado neste artigo em fungdo da limitagdo do texto, todavia, encontra-se disponivel em
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/921262.



13

A
Educacdo Matematica Debate ﬁ"‘

V. 9,1’1. l(),]) 1-18,2025 Educagéo
Matematica
Debate |1,

No terceiro momento, foi desenvolvida uma série de atividades em grupos, em que cada
grupo recebeu uma situagao-problema para solucionar. Nessa atividade, foi possivel perceber a
criticidade dos educandos frente as situagdes apresentadas, bem como o empenho na busca pela
melhor solugdo. No quarto momento, os educandos tiveram a oportunidade de sentir como era
gerenciar o orcamento familiar dispondo de um valor compativel com a renda média do
brasileiro em determinado més do ano. Também tiveram a oportunidade de discutir sobre
aquisicdes necessarias e supérfluas. Utilizaram o recurso da historia em quadrinhos para
expressar seu entendimento sobre o assunto e compartilharam esse conhecimento na escola.

Para a andlise da aplicagio do PE, utilizaram-se registros feitos no decorrer da
experimentacdo, por meio de anotacdes da professora, escritas dos educandos em atividades,
questionarios, memoria de aula, relatos, fotos de atividades e gravacdo de aulas. Nela ¢ feita a
confrontagdo do que se esperava na analise a priori com o que conseguimos na analise a
posteriori.

Esperava-se que, apds a aplicagdo do trabalho, o educando pudesse ampliar o
conhecimento sobre consumismo e Educacdo Financeira, tendo em vista que, antes de iniciar o
trabalho, a pesquisadora, também titular da turma, havia sondado os educandos sobre o
entendimento de consumismo. Na ocasido, havia educandos que ja descreviam que existem
consumos obrigatorios € consumos desnecessarios. Porém, também havia educandos que
relacionavam consumismo com o ato de ingerir.

Apo6s o desenvolvimento das atividades, pode-se observar em um questionario aplicado
aos educandos, a clareza nas respostas quando descreveram o entendimento de consumismo,
bem como se percebeu que entenderam que nao ¢ s6 na Matematica que pode ser discutido o
assunto e que Educagdo Financeira vai muito além da Matematica Financeira.

Também se observou, apos o trabalho, que os educandos relacionaram a tematica com
as questdes ambientais, o que, consoante afirmaram, ndo percebiam antes de desenvolver a
pesquisa. Essa percep¢ao vem atrelada as etapas da TSD, quando, em uma situagao-problema
que tratava da aquisicao de um item para substituir outro, foram questionados sobre o que fazer
com o item velho. De inicio, cada um faria uma coisa, como vendé-lo, pegar as pecas, doar,
colocar no lixo especifico — estavam desenvolvendo a etapa da agao.

Mais tarde, foi questionado se sabiam que o descarte no lixo ocasionaria impactos
ambientais. Entdo, comecaram a se questionar — etapa da formulacdo — e, em seguida, a
debater uns com os outros — validagao. Na sequéncia, a professora retomou, explanando sobre
matérias-primas dos produtos consumidos — etapa da institucionalizagdo. Nessa atividade,
percebeu-se a importancia da institucionalizagdo, pois os educandos por si conseguiram chegar
as suas conclusdes, no entanto, precisaram do auxilio da professora para aprimorar o
conhecimento, complementando com a questao ambiental.

Ao desenvolver o trabalho, também se esperava uma aprendizagem em que 0s
educandos percebessem o sentido dos contetidos estudados, o que ¢ tratado por Brosseau (1996,
p. 48) ao enunciar que o professor precisa encontrar ‘“situagdes que deem sentido aos
conhecimentos que devem ser ensinados”. Assim, por meio de situagdes-problema do
cotidiano, o educando ¢ instigado a utilizar conceitos de Matematica Financeira para solucionar
esses problemas.

Quando o educando entende onde utilizar o conteudo visto, ele poderd apropriar-se
desse e ser capaz de utilizé-lo, por si s, nas situacdes cotidianas, conseguindo desenvolver a
sua autonomia. Percebe-se um indicio dessa apropriacao quando uma educanda disse: “Isso sim
eu vou levar pra vida™.

Além disso, em uma determinada atividade, uma dupla tinha que solucionar uma
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problematica que envolvia a troca de veiculo por um taxista. Os educandos foram além do que
era questionado pela professora, buscaram outras evidéncias para viabilizar ou ndo a compra
do veiculo, o que, para Brosseau, caracteriza a situagdo adidatica. Os educandos utilizaram os
conhecimentos adquiridos para tomar sua decisao.

Outra hipdtese levantada nas analises a priori ¢ que o trabalho provocaria
questionamentos sobre o impacto ambiental que agdes consumistas podem ocasionar. Essa
hipdtese ¢ validada no momento 2 da aplicagdo do PE, quando comecam a se questionar sobre
0 uso da agua e para onde vai o lixo produzido. Nota-se uma ampliacdo da percep¢ao dos
educandos, em que eles passam a perceber que o consumismo nao gasta apenas dinheiro, mas
também recursos ambientais. Transcreve-se relato dessa observagdo: “O que me chamou a
atengdo foi que, na hora de consumir, ndo gastamos so do nosso dinheiro, mas sim da matéria-
prima do nosso mundo”. Ou este: “Espero que a partir de hoje consiga ser um consumidor
consciente.”. Esses trechos evidenciam o despertar do educando para a tematica.

Outra suposicao levantada foi a de desenvolver uma consciéncia sobre as consequéncias
que as compras impensadas ocasionam. A hipotese foi validada em frases como esta: “Eu nem
me tocava que quando a gente comprava prejudicava o meio ambiente”. Nesse relato, € visivel
a nova percepcao da educanda sobre os impactos do consumismo no meio ambiente. Também
na frase: “A gente precisa fazer a pergunta, se eu preciso disso”, fica explicito que o educando
se conscientiza da diferenga entre consumo € consumismo.

O ultimo pressuposto ¢ que o educando utilize os conhecimentos adquiridos e
desenvolva competéncias que o auxiliem na tomada de decisdes em outras situagdes que
vivenciar. Esse pressuposto foi validado também na situacao-problema da troca de um veiculo
taxi, em que era solicitado um célculo de juros em um financiamento, bem como questionado
se os educandos achavam viavel o negécio. Nessa ocasido, os educandos buscaram outras
evidéncias para viabilizar ou ndo a compra do veiculo, além do enunciado no problema.

A pesquisa apontaria outras ideias possiveis de discussdo, entretanto, ndo era o foco.
Assim, optou-se por buscar a valida¢ao das hipoteses que foram levantadas na analise a priori,
as quais foram todas validadas. Observou-se uma ampliacao do conhecimento dos educandos,
que passaram a compreender a relevancia da Matematica Financeira em suas vidas. Além disso,
foram levantados diversos questionamentos sobre o assunto, o que favoreceu a conscientizagao
das consequéncias que as compras por impulso causam. Desse modo, acredita-se que os
educandos utilizardao os conhecimentos adquiridos na pesquisa em tomadas de decisodes futuras.

6 Consideracoes Finais

Trabalhar Educacao Financeira nas escolas requer muito mais do que inserir a
Matematica Financeira no contexto escolar, ¢ imprescindivel desenvolvé-la, visto que ela
contribui muito para analise e tomada das decisdes. Todavia, diante do atual modelo de
sociedade, faz-se necessario desenvolver nos educandos a consciéncia financeira, permitindo-
lhes avaliar e escolher as melhores alternativas diante das praticas de consumo do cotidiano.
Também, ¢ fundamental que compreendam os impactos de suas escolhas na sociedade e no
meio ambiente, reconhecendo que, embora suas agdes individuais nao sejam as Unicas
responsaveis pelas transformacdes no planeta, elas contribuem para um impacto coletivo.

Dessa forma, para validar a pesquisa, foi elaborado o questionamento: como trabalhar
Educagdo Financeira com educandos do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir do tema
consumismo? O objetivo deste texto foi promover discussao sobre consumismo ¢ Educagao
Financeira, por meio de a¢des planejadas especificamente para isso, com educandos do 8° ano
do Ensino Fundamental, de forma a auxilid-los no desenvolvimento de competéncias que
favoregam a tomada de decisdes. Para tanto, foi aplicado o Produto Educacional pensado a luz
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da Teoria das Situa¢des Didaticas, de Brosseau, na qual o professor, por meio de uma situagdo
didatica, acorda com o educando que ele va em busca do conhecimento. Nesse caso, o professor
deve deixar o educando por si s agir, criar formulagdes e validar os resultados e s6 retomar o
processo de aprendizagem no momento de incorporar o saber cientifico junto ao educando.

Assim, foi possivel trabalhar com os educandos a Educagdo Financeira a partir do tema
consumismo, trazendo para a sala de aula o assunto de forma mais /eve, com a apresentacao de
filme, visualizagdo de dados e grafico indicando endividamento e inadimpléncia, imagens de
itens de consumo, videos curtos, resolu¢ao de situagdes-problema, historias em quadrinhos e
questionario.

As atividades foram bem-sucedidas, principalmente devido ao engajamento e interesse
dos educandos, que, a cada situagdo apresentada, eram instigados a debater, argumentando e
relacionando os conceitos com sua vivéncia cotidiana. Além disso, a abordagem da Matematica
Financeira em exemplos contextualizados, em vez de niimeros isolados e desconectados da
realidade, favoreceu a ampliacdo do conhecimento. Dessa forma, os educandos puderam
solucionar problemas alinhados a Educagdo Financeira e ao consumismo, o que,
provavelmente, contribuird para a tomada de decisdes em situagdes reais no futuro.

Para validar o trabalho, foram levantadas algumas hipdteses que puderam ser
legitimadas no decorrer das atividades. Uma delas foi ampliar o conhecimento dos educandos
sobre consumismo ¢ Educagdao Financeira. Essa foi validada ao fim do trabalho, com o
desenvolvimento das historias em quadrinhos criadas pelos educandos com a tematica estudada,
também, com as respostas as questdes propostas, comparadas com questionamentos no inicio
da pesquisa.

Buscou-se desenvolver, ainda, atividades que permitissem aos educandos compreender
o sentido de estudar a Matematica Financeira, mostrando que esse conhecimento pode ser
aplicado em sua vida cotidiana. O objetivo era que percebessem o significado por tras da
resolucao de problemas e entendessem como os numeros encontrados poderiam orientar suas
decisdes de forma consciente e adequada ao seu modo de vida.

Nessa percepgdo, procurou-se estimular questionamentos sobre o tema, levando a
reflexdo sobre assuntos muitas vezes ignorados ou considerados dbvios. Um exemplo marcante
ocorreu quando uma educanda perguntou para onde vai o lixo produzido. A partir dessa
indagacao, os proprios educandos passaram a refletir e debater entre si, levantando hipoteses e
buscando respostas. Em determinados momentos, a mediacao da professora foi necessaria para
aprofundar a discussdo e esclarecer dividas.

Além disso, desenvolveram a percep¢ao das consequéncias que as compras impensadas
acarretam. Comecaram a notar as palavrinhas pequenas por tras de uma propaganda, o que,
conforme informaram, nem percebiam. Passaram a desenvolver, também, uma consciéncia
sobre o esgotamento dos recursos ambientais, visto que até entdo ndo assimilavam que o
consumismo poderia ter outras relagdes que nao fosse com o dinheiro.

A pesquisa também despertou nos educandos a relevancia do tema, evidenciada pelo
interesse em compartilhar seu aprendizado nas outras turmas. Isso fica claro no depoimento de
um educando:

A gente tinha que fazer tipo uma palestra pra escola inteira sobre esse tema, por causa que
muitas pessoas gastam muito com coisas que elas ndo precisam. Eu, depois que a profe passou
a explicar isso, eu mudei, a minha forma de pensar mudou, dai pode ajudar muitas pessoas.

Nesse sentido, recorre-se a Pais (2002), o qual assegura que o educando precisa ser
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capaz de utilizar o conhecimento para atuar na sociedade. Essa atuagdo foi percebida no desejo
dos educandos de transmitir seus conhecimentos para outras turmas. Isso reforca a ideia de
Navarro e Silva (2023), que destacam a importancia de desenvolver o senso critico dos
educandos na tomada de decisdes sobre financas, pois, além de influenciar o futuro deles,
contribui para a constru¢do de uma sociedade com mais conhecimento, responsabilidade e
fortalecimento. No caso desta pesquisa, a influéncia nas decisdes dos educandos nao se limitou
ao aspecto financeiro, mas também envolveu responsabilidade ambiental.

Apo6s encerrada a aplicacdo do PE, constatou-se que poderia té-lo ampliado, inserido
mais atividades. Diante do entusiasmo dos educandos em disseminar a proposta na escola, teria
sido interessante produzir podcasts gravados por eles, que poderiam ser reproduzidos durante
o recreio, incluindo reflexdes sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e alertas
sobre 0 esgotamento dos recursos naturais.

Ademais, o uso de juris simulados poderia ter sido uma estratégia eficaz para discutir os
impactos do consumismo no meio ambiente, criando situacdes hipotéticas para julgamento.
Essa metodologia promove a reflexdo critica, aprimora a capacidade argumentativa dos
educandos, possibilita a organizacao de ideias, estimula a resolugdo de problemas e desenvolve
a expressao verbal (Oliveira e Lopes, 2023, p. 2). Todavia, a necessidade de cumprir o conteudo
programatico limitou a implementagao dessas propostas.

Agora, considera-se que este tipo de atividade poderia ser desenvolvido em forma de
oficina, em contraturno, com educandos das séries finais do Ensino Fundamental, ou também
expandido o nivel das atividades para os educandos do Ensino Médio. Apesar de perceber que
poderia ter ido além, fiquei feliz com os resultados obtidos na pesquisa, visto que ndo repercutiu
s6 nos educandos, mas também nas familias, como pude perceber em conversas com o0s
responsaveis.

Diante disso, o objetivo do trabalho, que era promover discussdo sobre consumismo e
Educagao Financeira, por meio de ag¢des planejadas especificamente para isso, com educandos
do 8° ano do Ensino Fundamental, de forma a auxilid-los no desenvolvimento de competéncias
que favorecam a tomada de decisdes, foi alcangado. Acredita-se que as a¢des desenvolvidas
possibilitaram desenvolver competéncias que poderdo auxilia-los em tomadas de decisdes
futuras.

Nota

A revisdo textual (corregdes gramatical, sintatica e ortografica) deste artigo foi custeada com
verba da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (Fapemig), pelo auxilio
concedido no contexto da Chamada 8/2023.
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