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1 Introducéo!

A pesquisa possui como foco de estudo o ensino de Matemaética no inicio da
escolarizacdo. A escolha pela Educacéo Infantil e, mais especificamente, pela pré-escola,
deu-se pelo fato de ser nessa etapa gque, normalmente, o aluno tem o primeiro contato
formal com a Matematica. Desse modo, entendemos que 0s acontecimentos e a forma
com que a construcdo e a mediagdo do conhecimento sdo conduzidas nessa etapa podem

influenciar na trajetoria escolar do individuo.

Ao fazer um percurso pela histéria da Educacdo Infantil, percebemos como é
recente seu reconhecimento como primeira etapa da Educacao Basica. Assim, professores
de Educagdo Infantil nem sempre vivenciaram, enquanto alunos, a Educagdo Infantil
durante sua infancia, ja que somente em dezembro de 1996, com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/96, ela foi instituida como etapa inicial da

Educacao Baésica.

Com o reconhecimento da Educacdo Infantil como pertencente a Educacdo
Basica, 0 numero de criancas de 0 a 6 anos que passaram a frequentar a escola aumentou.
Isso também se deu devido a mudanca do papel da mulher perante a sociedade e a familia,
que passou a trabalhar fora de casa, deixando de se dedicar exclusivamente aos trabalhos

domeésticos e a educacéo dos filhos (Kramer, 1995).

N&o se pode deixar de levar em consideracdo as questdes sociais, politicas e
econbmicas desse periodo. Observando os fatos histéricos, desde o inicio do processo de
escolarizacdo, houve uma desvalorizacdo do profissional de Educacdo Infantil. Era mais
facil alimentar essa imagem do que aumentar os salarios, investir em cursos de formacao

e capacitacédo (Arce, 2003).

Os primeiros anos escolares, até os dias atuais, sdo conduzidos mais por
professoras do que por professores. 1sso ocorre devido a associa¢do da figura feminina

com o instinto de maternidade:

[...] se a maternidade &, de fato, o seu destino primordial, 0 magistério passa a
ser representado também como uma forma extensiva da maternidade. Em
outras palavras cada aluno ou aluna deveria ser visto como um filho ou filha
espiritual. A docéncia assim ndo subverteria a fungdo feminina fundamental,
ao contrario, poderia amplid-la ou sublima-la. O magistério precisava ser

! Este artigo é recorte de uma dissertacdo de mestrado defendida no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo (PPGEDUC) da Universidade Federal de Cataldo, escrita pela primeira autora e orientada pela
segunda autora.
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compreendido, entdo, como uma atividade de amor, de entrega e doacéo, para
a qual acorreria quem tivesse vocacao (Louro, 1997, p. 78).

Os cursos de Pedagogia também possuem predominancia de mulheres em suas
turmas, o que é algo cultural, desde a criacdo do magistério como modalidade educacional
para formacdo do profissional de Educagdo Infantil e anos iniciais (Arce, 2001). A
feminizacdo no magistério sempre mostrou a relacdo entre essa profissdo e a
domesticidade, logo, essa cultura se estende aos cursos de Pedagogia. Em 1996, a LDBN
9.394 instituiu a formacéo de professores polivalentes (habilitados para atuar na Educacéo

Infantil e anos iniciais) em nivel superior.

O que antes era decidido pelas institui¢des de Ensino Superior, pois elas
determinavam para que formavam — para gestdo e/ou sala de aula-, a partir de
2006, passa a ser definido pela legislacdo que regulamenta 0 campo de atuacao
do professor pedagogo. Assim, nasceram as palavras como professor
polivalente e professor generalista. [...] A palavra polivalente passa a ser entdo
um termo que designa a pessoa com multiplos saberes, pessoa capaz de
aprender e ensinar com propriedade as diferentes disciplinas ministradas na
Educacdo Infantil e anos iniciais (Friedrich e Bomtempo, 2018, p. 20-21).
Quanto a essa formacdo do profissional de Educacdo Infantil, o Referencial
Curricular para Educagdo Infantil (RCNEI) diz que, para atuar na Educagao Infantil, o
profissional deve ter uma formacao polivalente, ou seja, conhecimentos especificos das
diversas areas. Dentro dessa formacdo ampla, deve ainda refletir constantemente sobre

suas praticas pedagdgicas e educativas (Brasil, 1998).

Ao refletir sobre a formagdo de professores, cabe-nos pensar como atribuir ao
professor pedagogo o dever de conhecer sobre tantas areas do conhecimento? Além disso,
a formacdo das demais licenciaturas raramente discute sobre o processo de ensino-
aprendizagem de criancas pequenas. Como pensar esse distanciamento entre as
formagdes docentes? De certo modo, as formagdes se complementam, os licenciados em
areas especificas compreendem um contexto especifico de sua area, assim como 0s
pedagogos compreendem muito bem as teorias do conhecimento, as teorias pedagdgicas
e psicologicas e como a crianca desenvolve o conhecimento (Friedrich e Bomtempo,
2018).

Partindo dessa premissa, levantamos o seguinte questionamento: Como encontros
de formacdo continuada podem contribuir com a compreensdo dos conhecimentos
matematicos de professoras de pré-escola? Diante dessa problematica, apresentamos

como objetivo central averiguar as possiveis contribui¢cbes dos encontros de formacéo
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continuada com o conhecimento matematico para o aprimoramento docente de um grupo

de professoras de pré-escola.

Na busca por conhecer as publicacdes e as produgdes académicas sobre o ensino
de Matemética na Educagdo Infantil, foi feito um levantamento bibliografico nos
seguintes bancos de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e Scientific Eletronic Library Online (SCIELO). Averiguamos tambeém livros de
estudiosos da Educacao, Educacao Infantil e Educacdo Matematica, a fim de inteirarmos
dos estudos ja realizados na area.

Os estudos acerca da formacéo do professor que trabalha com Matematica nos
anos iniciais e as discussfes que circundam essa formacao sdo ainda recentes
na &rea da Educacdo Matematica, e em quantidade limitada, sendo uma area
pouco explorada e que, portanto, necessita de mais questionamentos. 1sso se
faz necesséario principalmente se considerarmos os problemas que cercam a
area de conhecimento em foco, seja, por um lado, em relacéo as dificuldades
muitas vezes demonstradas pelos alunos, seja, por outro lado, no que concerne
as dificuldades dos proprios professores que alegam ndo ter afinidade com essa
disciplina (Barrio, 2018, p. 11).

Analisando as pesquisas encontradas, percebe-se que existem poucos trabalhos
sobre o ensino de Matematica na infancia. Uma das justificativas é o fato de poucos
pedagogos despertarem interesse por essa matéria, visto que a disciplina é tida como
dificil de ser compreendida e ensinada. Geralmente, os licenciandos e licenciados em
Matematica também ndo despertam interesse por desenvolver pesquisas nessa area, ja que
ndo é o foco dos cursos de Licenciatura em Matematica e as discussdes nesse sentido

costumam ser superficiais.

Entendemos que a anélise de espagos formativos de professores para trabalhar os
conhecimentos matematicos na infancia € um campo recente de pesquisa. Existem poucos
estudos na area de Educacdo Matematica na Infancia, principalmente na Educacédo
Infantil. Nesse sentido, destacamos a relevancia deste estudo e a necessidade do

fortalecimento dessa linha de pesquisa no campo da Educacdo e Educacdo Matematica.

2 Pelos caminhos da formacéo continuada

A pesquisa foi desenvolvida por meio de um projeto de extensio?, com um grupo

de professoras de um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) de um municipio

2 Este projeto fez parte da pesquisa Panorama da Educacéo Infantil no sudeste Goiano, aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Cataldo, Certificado de Apresentacdo de
Apreciacdo Etica (CAAE) n. 39338214.0.0000.5083 e parecer n. 4615509.
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do interior de Goias. Esse grupo foi composto por treze professoras e duas coordenadoras
pedagogicas. Os encontros de formagdo continuada aconteceram durante um semestre

letivo, quinzenalmente, no periodo noturno, no espacgo escolar 16cus da pesquisa.

Todas as participantes da pesquisa estavam atuando na pré-escola, sendo a faixa
etaria de seus alunos de quatro a seis anos. Ao invés de sujeitos da pesquisa, como
utilizados por muitos autores, compreendemos as professoras como participantes da
pesquisa, pois participam e contribuem de forma ativa com o desenvolvimento da

pesquisa durante todo 0 processo.

Tendo em vista a perspectiva de compreender as possibilidades formativas de
professoras da pré-escola em relacdo ao ensino-aprendizagem de  Matematica,
desenvolvemos nosso estudo com base na Teoria Histdrico-Cultural. Iniciamos
apresentando relatos das participantes da pesquisa sobre suas rela¢cdes com a Matematica

enguanto alunas, a fim de contextualizar a respeito da Matematica em suas vidas.

Em relagdo ao contexto histdrico, é feito um paralelo entre o relato das professoras
e a historia da Educagédo Infantil, com o intuito de entender o motivo de as professoras
ndo terem experiéncias na Educacéo Infantil enquanto alunas. Tais relatos favorecem a

compreensdo das concepgOes de nossas participantes acerca do ensino de Matematica.

Em seguida, analisamos o desenvolvimento dos cinco encontros de formacao
continuada, com o conhecimento matematico, investigando como o0s encontros foram
organizados, quais foram as tematicas trabalhadas, o movimento das reflexdes e as

implicacGes destes nas préaticas pedagogicas das professoras.

Em paralelo, discutimos os registros apresentados por meio de imagens, pelas
participantes, de algumas de suas praticas com a Matematica desenvolvidas no contexto
escolar. Procuramos buscar evidéncias de como as ideias dialogadas nos momentos de
formacdo continuada estavam relacionadas aos diferentes tipos de registros das praticas

pedagdgicas das professoras.

2.1 Historicidade das professoras

Como mencionado anteriormente, a historia da Educacéo Infantil nos ajuda a
compreender por que as professoras participantes da pesquisa ndo tiveram experiéncia
como alunas desse nivel escolar. Tal fato se deve ao momento histérico em que iniciaram

seu processo de escolarizacdo e, possivelmente, pela razdo de suas familias serem de
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segmentos populares desfavorecidos economicamente. Em uma conversa, todas relataram
que ndo passaram pela Educacéo Infantil e que a idade média que comegaram os estudos

foi aos sete anos de idade.

Do ponto de vista historico, foi necessario quase um século para que a Educacéo
Infantil fosse estabelecida como dever do Estado e direito de toda crianca, como hoje
consta na Constituicdo Brasileira. Somente com a Constituicdo de 1988 que se
estabeleceu como parte dos deveres do Estado a responsabilidade com as institui¢des de
Educacdo Infantil, garantindo as criancas esse direito a educacéo.

Dois anos mais tarde, em 1990, foi instituido, junto a Constituicdo Federal, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), pela Lei 8.096/90, em que a crianca passa
a ser reconhecida como sujeito de direitos. Além disso, uma das func@es atribuida ao ECA
foi a de fiscalizar as politicas publicas voltadas para a infancia (Fazolo, 2014).

Outro destaque desse periodo foi a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, de 1996 (LDB 9.394/96), que se encontra em vigéncia até os dias
atuais. A LDB promove um marco significativo na historia da Educacdo Infantil, que foi
0 estabelecimento desta como primeira etapa da Educacdo Basica.

O fato de as professoras ndo terem sido estudantes da Educagéo Infantil também
impactou no seu processo formativo, devido a falta de reflexdo sobre a cultura escolar
desse nivel de ensino, enquanto alunas. Esse fato tem implicacdo direta em seu processo
formativo com a Matematica: “Fui direto para o primeiro ano. Eu sempre tive muita

dificuldade em Matematica” (fala de uma das participantes da pesquisa).

A partir desses didlogos, percebemos que as dificuldades com a compreensao dos
contelldos matematicos no processo de escolarizacdo deixaram marcas ao longo do
processo formativo das professoras, para quem a aprendizagem da Matematica, no seu
processo inicial de escolarizacéo, estd muito associada a memorizagdo de algoritmos. Elas
ressaltaram também sobre os diferentes processos punitivos utilizados por seus

professores.

Esse modo de “ensinar” Matematica proporcionava aos alunos aversdo a
disciplina, principalmente naqueles que possuiam maior grau de dificuldade. As puni¢des
faziam com que os temores a Matematica aumentassem cada vez mais, além disso, 0s

discentes se viam incapazes de aprender por ndo compreenderem.
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Esses conhecimentos mecanicistas ndo estimulam o raciocinio da crianca, que
aprende 0s numerais sem conhecer aspectos essenciais da Matematica como as
formas, conceitos, grandezas e medidas, a fim de interliga-los aos
conhecimentos adquiridos em suas vivéncias pré-escolares. Neste sentido, ndo
entendem como lidar com as informag8es recebidas em seus primeiros anos
escolares (Ghelli, Santos e Oliveira, 2017, p. 25).
Pelo fato de a pré-escola ndo ter feito parte da trajetéria escolar das professoras, e
pela forma mecanicista com a qual tiveram contato com a Matemaética nos primeiros anos
escolares, acabaram por ter dificuldades com os conteudos posteriores, uma vez que 0s

contedldos matematicos séo interligados.

Mesmo para a professora que relatou gostar da Matemaética no inicio do seu
processo de escolarizagédo, o recurso de memorizacao da tabuada esteve presente. As falas
das professoras revelam como as experiéncias com a Matematica no processo de
escolarizacdo podem deixar marcas positivas e negativas que, direta ou indiretamente,

podem influenciar em suas praticas profissionais.

Nos, professoras(es), somos um pouquinho de todas as nossas experiéncias
vivenciadas durante a trajetoria escolar e profissional: dos professores que passam por
nos, dos colegas, dos alunos, das situacdes presenciadas que, de alguma forma, marcaram-
nos. Segundo Larrosa (2002, p. 25), “a experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou
uma relacdo com algo que se experimenta, que se prova”. Portanto, nossas experiéncias

sdo 0s encontros com aquilo que provamos, vivenciamos.

Uma das participantes da pesquisa revelou que um de seus professores da segunda
etapa do Ensino Fundamental trabalhou a Matematica com metodologias diferentes da
de memorizacdo de férmulas algébricas, mostrou aplicabilidade da disciplina no
cotidiano. Tal fato fez com que ela mudasse seu olhar e passasse a ter prazer e entusiasmo
com as aulas de Matematica. Esse relato mostra, claramente, como as préaticas
pedagogicas de um professor podem influenciar o processo formativo de futuros
professores. A professora revela a importancia de encontrar formas de ensino que
despertem o interesse dos alunos pela disciplina, de modo a construir sentido e significado

aos conteudos.

No processo de atuacdo profissional das docentes, uma das fontes utilizadas como
referéncia por elas, em sala de aula, sdo as vivéncias como alunas durante a Educacéo
Basica. “Diferentes autores tem discutido quanto a professora é influenciada por modelos

de docentes com os quais conviveu durante a trajetoria estudantil, ou seja, a formacéo
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profissional docente inicia-se desde os primeiros anos de escolarizagdo” (Nacarato,
Mengali e Passos, 2009, p. 23). Como salientado anteriormente, somos moldados por
nossas experiéncias, ja que somos seres sociais e constituidos pelo meio no qual estamos

inseridos.

Além da Educacdo Basica, as vivéncias no magistério e no Ensino Superior
também influem na formacdo profissional das professoras. “Ha que destacar a LDB (Lei
9.394/96) que, entre outras mudancas, instituiu a formacdo em nivel superior da
professora que atua nas séries iniciais (ou professora polivalente) — em cursos de
pedagogia ou normal superior” (Nacarato, Mengali e Passos, 2009, p. 19). A exigéncia
de formacéo em nivel superior como requisito para a docéncia passou a ser ndo somente

para professoras dos anos iniciais, mas também para as de Educacao Infantil.

Vale destacar que, anterior a instituicdo dessa Lei, as professoras de Educagédo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental tinham, em sua maioria, uma formacao
em nivel médio (habilitacdo no curso de magistério), a qual Ihes permitia atuar na

Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao indagar as professoras sobre como a Matematica foi apresentada no magistério
e na graduacdo, a maioria ndo tem lembrangas. Mesmo as professoras que relataram
lembrar do contato com Matematica na graduacdo em Pedagogia possuem poucas
recordacdes. Uma das participantes revelou que, em sua graduacdo, a Matematica foi
trabalhada por meio de joguinhos, sendo o enfoque nos aspectos ludicos. Tal apontamento

possibilita pensarmos como € a presenga da Matematica nos cursos de Pedagogia.

Pesquisas apontam que na maioria dos cursos de Licenciatura em Pedagogia as
disciplinas relacionadas a Matematica ddo enfoque as metodologias de ensino da
disciplina, deixando de lado os conhecimentos especificos necessarios para seu ensino.
Curi (2005) salienta que, de uma anélise feita nas ementas de cursos das disciplinas da
area de Matematica, de 36 cursos de Pedagogia, inferiu-se que o curso de Pedagogia
elege as questdes metodoldgicas como essenciais a formacao de professores polivalentes.

Por esse motivo,

E possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de formagéo
sem conhecimentos de contelldos matematicos com o0s quais irdo trabalhar,
tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também da
prépria linguagem matematica que utilizardo em sua pratica docente (Curi,
2005, p. 69).
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Outra fala que apareceu nos relatos de uma das participantes foi sobre a disciplina
de Estatistica em sua graduacdo em Pedagogia. Segundo a professora, essas aulas ndo
contribuiram para sua formagao enquanto professora de Educacdo Infantil. Curi (2005, p.
62), em uma pesquisa acerca da Matematica nas ementas do curso de Pedagogia, aponta
que “Estatistica aplicada a Educacéo aparece em cerca de 50% dos cursos de Pedagogia,
focalizando o estudo dos conceitos basicos de Estatistica”. Segundo a autora, o intuito da
disciplina nos cursos é auxiliar na andlise de situacdes e problemas da realidade escolar,
como evasdo, reprovacao e repeténcia. Porém, é necessario que essas questdes fiqguem
explicitas para as alunas do curso, a fim de que vejam a aplicabilidade da disciplina em

sua profissao.

Ao refletir sobre a formacdo matematica das professoras de Educacdo Infantil,
deparamos com o desafio das profissionais de ensinar o que nem sempre aprendeu. Assim,
pensando na relevancia de dialogar sobre o ensino de Matematica na infancia,
explicitamos a importancia de trabalhar com a disciplina nos encontros de formacéo

continuada.

Em muitos momentos das narrativas, percebemos que a escolarizagéo anterior
dessas professoras interferiu nas relagdes que elas estabeleciam com a
Matematica e, consequentemente, na sua pratica pedagogica ao ensinar essa
disciplina (Curi, 2005, p. 113).

Compreender as marcas da experiéncia no processo formativo na Educacdo
Basica, no Magistério e no Ensino Superior € importante, pois revela o contexto histérico
e cultural vivenciado pelas professoras. Batista (2017, p. 265), em sua pesquisa sobre as
experiéncias do tornar-se professora, comenta que as participantes da sua pesquisa
“apresentam fortes evidéncias de que fazem suas experiéncias buscando coeréncia interna

entre suas convicgdes pedagadgicas e aquilo que o ambiente lhes oferece”.

Diante disso, entendemos que a formacdo continuada de professores pode
proporcionar momentos de dialogos que contribuem para o desenvolvimento de suas

coeréncias internas e de suas convicgOes pedagogicas.

2.2 Episadios e cenas da formacao continuada

Para alem da funcdo de cuidar, a pratica profissional do professor da Educacéo
Infantil vem se transformando em diferentes contextos sociais e culturais. Nesse

movimento, esse profissional necessita modificar suas préaticas e aprimorar sua formagé&o.
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Segundo Vigotsky (2003), ¢ um caminho que exige do professor um elevado

conhecimento da matéria e da técnica de seu trabalho.

A partir daqui, trazemos em nossas discussdes o processo de formacao continuada,
em que foram abordados alguns conhecimentos e técnicas sobre processo de ensino-
aprendizagem da Matematica na Educacéo Infantil. Os temas foram escolhidos de acordo

com as demandas surgidas no decorrer dos encontros.

Quadro 1: Temas dos encontros de formag&o continuada

Encontro Tematicas
L = Apresentacdo da Proposta de Pesquisa
Primeiro . . o - ~ .
encontro = Didlogo sobre as Préaticas Pedag6gicas com a Matemética na Educacéo Infantil
» Prética com Geometria na Educagdo Infantil
Segundo . s . "
encontro Nogdes bésicas para aprendizagem da Matematica

Terceiro encontro | = Raciocinio Logico Matematico

= Alfabetizagdo Matematica, Letramento Matemético e Numeramento

uarto encontro s ,
Q = Historia dos NUmeros

Quinto encontro | = Valor Posicional do NUmero

Fonte: Dados da Pesquisa (Elaboracéo propria, 2020)

No primeiro encontro, desenvolvemos uma dindmica para que as professoras
socializassem como ensinam Matemética na Educacdo Infantil. As respostas mais
comuns foram: de forma ludica, com jogos, utilizando material concreto. As docentes
relataram que fazem uso de materiais reciclaveis para produzir jogos e desenvolver
atividades. Em seguida, foi questionado as pesquisadoras sobre as dificuldades para
ensinar a disciplina, as quais relataram o quanto é dificil ensinar o tragado do nimero, a

grafia, e que esse é um trabalho cansativo tanto para os alunos quanto para os professores.

Se, por um lado, as professoras apresentaram diferentes propostas de trabalho
educativo com a Matematica, por outro, elas ainda estavam presas a questdo do tracado
do nimero. Mas o exercicio de aprender a tragar o0 nimero envolve habilidades que se
desenvolvem ao longo do crescimento e do amadurecimento da crianga, como a

coordenacgdo motora e a concentragcdo, como relatado por uma das participantes.

Fazer com que a crianca se interesse pela escrita ndo € um exercicio facil, ja que
ela esta, também, em um momento de adaptacdo ao estudo, ao espacgo escolar. Por isso,
um jogo, uma brincadeira, um material concreto, vai despertar mais seu interesse do que
uma atividade escrita. E muito cobrado na pré-escola o ensino dos ndmeros e que a

crianga aprenda a contar. Porém, seria o ideal comegar pelos nimeros? Por onde comecar?
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Ainda nesse momento da dindmica, uma das professoras socializou que costuma
fazer uma sondagem no inicio do ano letivo, a fim de obter uma nogéo prévia a respeito
das facilidades e das dificuldades de cada crianga. Inclusive, tais nogdes precisam ser
levadas em consideracdo para identificar por onde comecar, o que deve ser reforcado,
quais contetidos precisam ser enfatizados. Assim, fazer uma sondagem é interessante para

ter uma nocao prévia dos conhecimentos de cada aluno.

Embora os conhecimentos prévios ndo se mostrem homogéneos porque
resultam das diferentes experiéncias vividas pelas criangas, eles sdo o ponto de
partida para a resolugdo de problemas e, como tal, devem ser considerados
pelos adultos (Brasil, 1998, p. 212).

O contato com a Matematica inicia-se antes da insercdo no espaco escolar. As
nocdes que cada um possui séo resultantes de fatores como: meio cultural, educacéo
familiar, nivel socioeconémico. Portanto, as atividades escolares devem ser uma extenséo
das vivéncias antes ou fora da escola. Devemos partir de onde as criangas estdo e ndo de

onde gostariamos que elas estivessem (Lorenzato, 2008).

Posterior a dindmica inicial, foi proposta uma agdo para completar imagens.
Entregamos a cada professora uma folha de papel sulfite A4 contendo uma gravura
retirada de revistas. As figuras foram aleatorias, algumas eram simétricas, outras ndo. A

proposta era para completar a figura recebida com um desenho.

Durante esse momento, dialogamos sobre o conceito de simetria, as possibilidades
de explora-lo nessa atividade e no ambito do espaco da sala de aula. Para finalizar o
primeiro encontro, apresentamos uma histdria infantil intitulada “A parte que falta”, da
autora Shel Silverstein (2018). A intencdo dessa pratica foi de associar o processo de

ensino-aprendizagem da geometria a arte e a literatura infantil.

Apds alguns dias, em um outro momento, uma das participantes trouxe sua
experiéncia desenvolvida em sala de aula a partir da proposta do encontro realizado.
Tendo em vista a producdo dos desenhos dos alunos, foi possivel perceber que algumas
criangas entenderam o conceito de simetria e fizeram desenhos proporcionais. Outras ja

ndo conseguiram desenvolver muito bem o conceito de proporcionalidade.

Entendemos que seria interessante, em encontros posteriores, discutirmos o
porqué de algumas criangas dominarem o conceito de simetria e proporcionalidade
enquanto outras apresentaram dificuldades nos seus desenhos. Essa pratica formativa

mostra um caminho para se iniciar o trabalho com os conceitos de simetria e
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proporcionalidade na pré-escola, uma vez que estardo presentes ao longo da trajetdria

escolar Matematica na Educacao Bésica.

O segundo encontro foi iniciado com a exploragdo de uma histéria infantil cujo
titulo é A pipa, de Porto e Branca (1996). Ao “contar” a histdria, fomos dialogando sobre
0s conceitos matematicos presentes e a ideia de uma sequéncia didatica, envolvendo pipa,
para trabalhar com as criancas. Esse livro termina com a seguinte indagacéo: “o que fara
uma pipa perdida?” (sugestdo de questionamento a ser feito aos alunos), a fim de trabalhar
e observar a criatividade das respostas. As professoras tiveram a ideia de fazer uma
oficina de pipas. Em seguida, apresentamos uma pipa e indagamos: “Ha Matematica
nesta historia?”. No dialogo com o grupo, foi sugerido o trabalho com algumas nocdes

matematicas, como: perto e longe, igual e diferente, em cima e em baixo.

Isso posto, apresentamos alguns brinquedos para ilustrar a situagdo de maior e
menor, grande e pequeno (trés bonecas de tamanhos diferentes), cheio e vazio (dois potes,
sendo um mais cheio e outro mais vazio), entre outras no¢cdes matematicas. A visualizacdo
material, concreta, do que esta sendo falado facilita a compreenséo, logo, levar objetos
conhecidos pelas criangas possibilita que elas percebam que a Matematica esta presente

€m nosso cotidiano.

Em seguida, foi realizada uma leitura dirigida do texto “A percepcdo matematica
ou por onde comegar”, do livro Educacéo Infantil e percepcdo matematica, de Sergio
Lorenzato (2008). O texto traz a seguinte questdo: “por onde a educacgéo infantil deve
comecar o trabalho de desenvolvimento do senso matematico das criangas?”. Essa € uma

indagacdo de muitas professoras de Educacéo Infantil.

E muito cobrado da pré-escola que a crianca aprenda os nimeros, a contar e até
mesmo algumas operacdes. No entanto, ha algumas nogbes que necessitam ser
compreendidas antes do conceito de numero e, até mesmo para facilitar essa
compreensdo, requer-se abstracdo, sendo assim, ndo se pode pressupor que ja seja do
conhecimento das criancas, por exemplo, conceitos de: maior/menor, leve/pesado,
perto/longe, para frente/para tras/para o lado, primeiro/altimo/entre, ontem/hoje/amanha,
pouco/muito, aumentar/diminuir, dentro/fora, igual/diferente, comeco/meio/fim
(Lorenzato, 2008).

Tais nogBes parecem simples, no entanto, sdo simples para nés, adultos, que

tendemos a desconsidera-los porque ja os temos internalizados. Mas esses conceitos nao



Educacdo Matematica Debate, Montes Claros (MG), Brasil ﬂ
v.7,n.13, p. 1-19, 2023 Educagio

Matematica
Debate

podem ser considerados simples até que sejam plenamente desenvolvidos. As professoras
demonstraram surpresa com a quantidade de nocdes a serem trabalhadas e que, muitas

vezes, sdo deixadas de lado em sala de aula. Segundo Belo e Burak (2020, p. 4-5),

as primeiras ideias matematicas vao além de contagem e reconhecimento de
numeros; elas compreendem também o saber se localizar em um espago.
NocOes de esquerda, direita, frente, atras, alto, baixo, em cima e embaixo,
comandos como pare e siga, andar contornando obstaculos, favorecem o
desenvolvimento da crianga.

As noc0es citadas tm sempre uma relagdo com conceitos fisicos-matematicos,
sendo eles: tamanho, lugar, distancia, forma, quantidade, nimero, capacidade, tempo,
posicdo, medicdo, operacdo, direcdo, volume, comprimento, massa. Assim, € importante
que o professor tenha dominio de tais conceitos, a fim de mediar a construcdo do

conhecimento e o desenvolvimento do pensamento matemético (Lorenzato, 2008).

Além desses conceitos, o texto também apresenta sete processos fundamentais
basicos para a aprendizagem de Matematica que o professor precisa conhecer e explorar:
correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e
conservagdo. A compreensdo de tais processos facilitard o entendimento de conceitos e
contetldos matematicos posteriores, como nimero e contagem, operagdes. Como exemplo
de classificacdo em sala de aula, temos a organizacdo dos materiais escolares na mochila:

os lapis ficam no estojo.

Durante esse dialogo coletivo, uma professora apresentou 0 seguinte
questionamento: “é possivel trabalhar correspondéncia ja no Jardim 1?”. Uma estratégia
gue encontramos para refletir sobre essa questdo foi de apresentar a sugestao de se propor
uma atividade, solicitando que as criancas se sentassem no chdo, em circulo, e tirassem
seus sapatos. Depois, com 0s sapatos misturados no centro, cada crianga deveria encontrar
0 seu. Dessa forma, as professoras compreenderam que se pode trabalhar de forma

intuitiva com o conceito de bijecéo.

A partir da ideia da histéria trabalhada no inicio do segundo encontro, as
professoras elaboraram posteriormente, em seus planejamentos, sequéncias didaticas
envolvendo pipas. Desenvolveram trabalhos com diferentes abordagens: histéria infantil
— A Pipa e a Flor, de Rubem Alves; releitura da obra Meninos soltando pipas, de
Candido Portinari; construgdo de pipas como proposta extraclasse, com a ajuda das

familias; confeccdo de pipas em sala de aula pelas criancas utilizando papel sulfite; e
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confeccdo de uma pipa grande coletivamente, com as criancas. As educadoras
conseguiram visualizar as inimeras possibilidades de explorar nocGes e contetdos

matematicos.

No terceiro encontro, apresentamos ao grupo a historia infantil Clact... Clact...
Clact..., de lacocca e lacocca (2000). Ao contar a histdria, enfatizamos as possibilidades
de exploracgdo de conteudos e no¢des matematicas a partir da narrativa. Uma das tematicas
abordadas foram as formas geométricas. Em seguida, aproveitamos para discutir
classificacdo, sequéncia e seriacdo. Propusemos algumas atividades envolvendo esses
conceitos e uma das ac¢Bes propostas envolvendo a ideia de seriacdo foi baseada no livro
A Matematica no cotidiano infantil: jogos e atividades com criancas de 3 a 6 anos para 0
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, de Reis (2016), a qual envolveu cores

e materiais manipulaveis.

Os materiais manipulaveis ou materiais concretos sdo uma proposta viavel de

metodologia para melhoria no ensino da Matematica, amplamente utilizada

atualmente. Se estes materiais forem interessantes e chamativos (coloridos e

bonitos, por exemplo), atrairdo a atencéo e o desejo da crianga em tocé-los,

entendendo os limites para seu uso e criatividade para o reuso dos mesmos.

Este tipo de material é importante para a formacao e ampliacdo de ideias, mas

néo dispensa a mediacdo do professor (Ghelli, Santos e Oliveira, 2017, p. 28).

Como esse encontro ocorreu proximo a data comemorativa do Dia das Maes, as
professoras utilizaram a ideia da seriagdo com macarrdes coloridos e barbante que
apresentamos para que as criangas confeccionassem uma pulseira como lembranca para
as mdes. Além de exercitar a no¢do de seriagdo, explorou-se também a criatividade, o
raciocinio légico e a interdisciplinaridade, sendo uma atividade que envolve Matematica

e arte.

Iniciamos o quarto e penultimo encontro com um dialogo sobre alfabetizacéo
matematica, letramento matematico e numeramento, tendo como base o texto Educacao
Matemética para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, de Moretti e Souza
(2015). Por conseguinte, abordamos a relevancia de conhecer a histdria dos nimeros, dos
simbolos e da Matematica, para que essa ciéncia faca sentido e se torne mais significativa
para 0s educandos, tendo em vista que conhecer a histéria ajuda na compreensdo da
atualidade.

Para fechar o encontro, propusemos as professoras que construissem os
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algarismos utilizando o Tangram®. O intuito de levar o Tangram foi, além de trabalhar os
algarismos, envolver geometria e explorar o raciocinio lo6gico. Posteriormente, algumas
professoras levaram o Tangram para a sala de aula. Algumas ja haviam relatado fazer uso

do material, j& que isso possibilita inimeras exploragoes.

Normalmente, é na Educacao Infantil que se inicia o processo de alfabetizacao
matematica. Para algumas professoras, o trabalho com nimero € o principal objeto de
conhecimento matematico nessa fase escolar. Desse modo, conhecer a histéria dos
numeros é muito significativo para o processo formativo das professoras, pois auxilia na

compreensdo do método historico do sistema decimal.

No quinto e tltimo encontro demos sequéncia a tematica dos nimeros, dialogando
sobre a classificacdo dos numeros em cardinais, ordinais, multiplicativos, fracionarios e
coletivos. Tomamos como base a leitura do texto As multifacetas do nimero ou o nimero

e suas fun¢es, do livro Educacao Infantil e Percepcdo Matematica (Lorenzato, 2008).

Durante a leitura do texto, que aborda a nocdo abstrata de numero, realizamos o
seguinte questionamento: “como poderia um aluno compreender que o 8 engloba o 7?
Entdo, quer dizer que o 7 esté dentro do 8? Estamos falando de quantidade e néo do 8
como um simbolo. Estamos falando do significado do numero, de abstra¢éo”. Essa ndo
foi uma reflexd@o simples para o grupo e uma professora comentou: “Isso € dificil até para
nos”.

Na sequéncia, problematizamos o nimero zero: “serd que o zero significa nada?
N&o é isso que dizemos aos alunos? “No dez, ele significa/representa auséncia de uma
unidade. No caso do 101, o zero esta na fungdo de segurar uma posi¢do, onde, nesse

caso, significa auséncia de dezenas”.

Essa problematizacdo e discussao a respeito do nimero zero e como ele é ensinado
na pré-escola propiciou que as professoras refletissem sobre como estavam ensinando e
suas praticas com os numeros em sala de aula. As professoras refletiram e questionaram
se ndo é complexo ensinar essa questdo na Educacdo Infantil, mas também concluiram
gue ndo podem continuar ensinando da mesma forma: comecando pelo zero ao ensinar as
unidades e a contagem oral, e dizer para as criangas que o zero significa nada, ndo tem

valor, pois tais acBes podem refletir na aprendizagem dos demais contetdos de

3 Quebra-cabeca chinés composto por sete figuras geométricas: dois triangulos grandes isosceles e
congruentes, um triangulo is6sceles médio, um paralelogramo, um quadrado e dois triangulos pequenos
isdsceles e congruentes.
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Matematica de toda a trajetoria escolar dos estudantes.

3 Algumas consideragoes

Em sintese, a problemética da formacéo matematica do pedagogo esté relacionada
aos curriculos voltados para a formagéo de professores polivalentes. Diniz (2012) nos
aponta que uma das justificativas com a pequena preocupacao dos cursos de professores
polivalentes com a formacgdo da Matematica é que, como se trata do ensino de conceitos
e contetdos considerados simples, acredita-se que todos aqueles que ja o0s estudaram em

algum momento de sua trajetdria escolar podem ensina-los.

Segundo Curi (2005), parece haver uma concepc¢ao de que o professor polivalente
ndo precisa saber Matematica e que basta saber como ensina-la. Desse modo, pode-se
considerar que os professores da Educacéo Infantil e das séries iniciais tém concluido o
curso sem um dominio prévio dos contetdos matematicos que irdo lecionar, bem como a

linguagem matematica necessaria para o ensino destes.

O tempo destinado ao tema Matematica, na formagdo de professores
polivalentes, precisa ser mais extenso se considerarmos importante que esse
professor amplie seus conhecimentos sobre a Matemética como &rea de
conhecimento, e ndo a “veja” apenas como uma disciplina escolar (Curi, 2005,
p. 157).

Almeida e Lima (2012) alertam que ndo é suficiente acrescentar aos cursos de
pedagogia disciplinas que abordem os contetdos especificos de Matematica. E
necessario que haja uma integralizacdo entre os saberes disciplinares de Matemaética e 0s
saberes pedagogicos primordiais para o ensino dos contetdos na Educacdo Infantil e nos

anos iniciais.

Ademais, € importante lembrar que as participantes da pesquisa ndo foram alunas
da Educacdo Infantil e algumas de suas praticas se baseiam nas experiéncias como alunas
dos anos iniciais. Percebemos que, aos poucos, 0s conhecimentos de Matematica passam

a integrar a pratica das professoras no cotidiano escolar.

Ao indagar as professoras sobre o que lhes chamou mais atencdo durante 0s
encontros, uma delas relatou 0 momento que dialogamos sobre o ensino do zero e as
implicagBes daquele momento em seus ensinamentos em sala de aula. A partir desse
relato, é possivel perceber a influéncia dos encontros nas préaticas das professoras, de

modo que as discussdes e a troca de saberes em grupo enriqueceram seus conhecimentos.
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Os encontros foram organizados com o intuito de buscar sempre aliar teoria e
pratica. Ao refletir sobre a trajetéria formativa dos encontros com a Matematica na
formagéo continuada das professoras, por meio de seus relatos, percebemos o quanto elas
ressignificaram suas praticas com os dialogos e as trocas de experiéncias do grupo, ou

seja, isso foi importante para a formacéo profissional do grupo.

As histdrias infantis, assim como os materiais concretos e manipulaveis estiveram
sempre presentes nos encontros, a fim de trazer para 0 grupo como 0 processo de ensino-
aprendizagem pode ser divertido e prazeroso para os alunos, além disso, a
interdisciplinaridade e a possibilidade de explorar varios conteddos dentro de uma pratica
pedagogica. No entanto, os textos tedricos sdo necessarios para fundamentar o

conhecimento e o planejamento.

Pensar a aprendizagem do aluno constitui-se em motivo para que esses
professores, relacionando teoria e pratica e vice-versa, gerem uma nova
qualidade profissional. Ao tomar consciéncia de que podem ser autores e
sujeitos de sua atividade pedagdgica (criar suas atividades de ensino), podem
desenvolver o pensamento tedrico sobre sua pratica (Marco et al., 2018, p.
304).

Ao refletir sobre a formacdo continuada dos profissionais da docéncia na
Educacéo Infantil, ressaltamos a relevéancia de investimentos em momentos formativos e
que os professores sejam motivados a participar desses momentos, uma vez que,
investindo na base da Educacgdo Basica, os reflexos positivos refletirdo nos demais niveis

de ensino.

Ao concluir a pesquisa, percebemos que os momentos formativos agregaram
outras praticas inovadoras com a Matematica no contexto escolar. Evidenciamos a
relevancia do dialogo sobre 0s conceitos e 0s contetidos de Matematica envolvidos no
inicio do processo de escolarizacdo e a elaboracdo de estratégias de interacdo com a
Matematica no contexto escolar. Destacamos a pertinéncia de investimentos pessoais e
coletivos em momentos de experiéncias formativas para os profissionais dessa etapa, e
que esses momentos contribuam para a reformulagdo dos espacos pedagdgicos em prol

de pensar o espa¢o da Educacdo Infantil e sua importancia na Educacdo Bésica.
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