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O Jari Simulado como metodologia ativa no curso de Licenciatura em

Matematica

Resumo: O estudo aqui apresentado orientou-se pelo objetivo de
analisar a vivéncia de um Jari Simulado, na Licenciatura em
Matemética da Universidade Estadual de Montes Claros,
compreendendo os reflexos dessa metodologia ativa para o percurso
de formagdo dos estudantes. Para tal, na disciplina Histéria do
Calculo: Origens e Desenvolvimento, foi proposto que o0s
académicos realizassem um Jari Simulado para discutir sobre a
autoria do Calculo. Para fundamentar o estudo e a experiéncia
relatada, recorremos a pressupostos tedricos relativos a metodologias
ativas. Utilizamos aspectos metodoldgicos abordados em um Juri
Simulado, ou seja, o planejamento e seu desenvolvimento.
Concluimos que os graduandos tiveram éxito na argumentacdo no
fazer cientifico, na dialogicidade, na autonomia e na opinido critica.
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The Mock Jury as an active methodology in the Mathematics

Bachelor’s Degree

Abstract: The study presented here was guided by the objective of analyzing the
experience of a Mock Jury, in the Degree in Mathematics at the Universidade Estadual
de Montes Claros, understanding the effects of this active methodology on the students'
training path. To this end, in the History of Calculus: Origins and Development course,
it was proposed that the students held a Mock Jury to discuss the authorship of Calculus.
To support the study and reported experience, we resorted to theoretical assumptions
relating to active methodologies. We used methodological aspects covered in a Mock
Jury, that is, planning and performance. We concluded that the undergraduate students
were successful in arguing in scientific practice, in the dialogues, in autonomy and in

critical opinion.
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El Jurado Simulado como metodologia activa en el curso de

Licenciatura en Matematicas

Resumen: El estudio aqui presentado tuvo como objetivo analizar la experiencia de un
Jurado Simulado, en la Licenciatura en Matematicas de la Universidade Estadual de
Montes Claros, comprendiendo los reflejos de esta metodologia activa para el camino
formativo de los estudiantes. Para ello, en la disciplina Historia del Calculo: Origenes y
Desenvolvimiento, ha sido propuesto que los académicos realizaran un Jurado Simulado
para discutir sobre la autoria del Calculo. Para sustentar el estudio y la experiencia
reportada, recurrimos a supuestos tedricos relacionados con metodologias activas. Hemos
utilizado aspectos metodoldgicos abordados en un Jurado Simulado, por consiguiente, la
planificacion y la ejecucion. Concluimos que los estudiantes en su ultimo ciclo, tuvieron
éxito en el argumentar en la préactica cientifica, en la dialogicidad, en la autonomia y en

la opinion critica.

Palabras clave: Educacion Matematica. Historia del Calculo. Jurado Simulado.
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Metodologia Activa.
1 Introducgéo

No mundo atual, sabemos o qudo é importante uma formagdo superior para o
cidadao, seja por interesses econémicos, por satisfacdo pessoal ou até mesmo por maior
empregabilidade. Todavia, 0s jovens atualmente fazem parte de um ambiente tecnologico
e multifacetado, que pode ser explorado em favor do processo de aprendizagem, mesmo
inseridos em um ensino no qual o professor privilegia a aula expositiva tornando assim o
estudante um memorizador de contetdos, impossibilitado de agir e pensar criticamente
(Figueiredo, Costa e Llinares, 2021). Igualmente, a maior preocupac¢do dos professores
ndo € somente na qualidade do conteldo que é abordado com seus estudantes, mas
também no desenvolvimento pessoal, profissional e reflexivo de senso critico, pois
também estes colaboram para o processo de inclusdo no mercado de trabalho (Mongelli,
Ferrante e Arcas, 2021).

Assim, procurando afastar-se desse tradicionalismo da aula em sala, de modo que
0 estudante ndo seja apenas um mero “receptor” das informacdes, a metodologia ativa
utilizada neste trabalho foi o Jari Simulado, realizado por académicos do sétimo e do
oitavo periodos do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes). Na disciplina Histéria do Caélculo: Origens e
Desenvolvimento, os académicos foram orientados a preparar e apresentar a comunidade
académica este juri, com o intuito de desenvolver nos estudantes uma argumentacao
critica e clara, tendo como foco quem foi o autor do Calculo Diferencial e Integral: Isaac
Newton ou Gottfried Wilhelm Leibniz.

Salientamos que, durante o desenvolvimento do Jari Simulado, alguns
questionamentos foram discutidos pelos participantes, por exemplo: As aulas das diversas
disciplinas da Licenciatura em Matematica possibilitam o desenvolvimento da
argumentacdo dos académicos? Quais as contribuigcdes que o Jari Simulado pode trazer
para a formacdo destes? Esses questionamentos nos levaram a investigar as possiveis
contribuicdes da realizagdo de um Juri Simulado, pois promove a reflexdo critica sobre
um determinado tema, aprimora a capacidade argumentativa dos estudantes, possibilita a
organizacdo de ideias e resolucdo de problemas e desenvolve habilidade de expresséo

verbal.

Consoante Santos, Mortimer e Scott (2011), quando o estudante tem a
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oportunidade de investigar seus argumentos, para diferentes questdes, ele desenvolve
confianca e habilidades retdricas imprescindiveis, as quais sao necessarias para tomar
decisdes em situac¢Oes da sua vida pessoal e profissional. Desse modo, o Jari Simulado,
leva o estudante a alcangar alguma perspectiva da realidade e assumir papéis que existem

na realidade, tornando essa metodologia mais atrativa para eles.

Os autores Marques e Fonseca (2019), Francener (2019), Espindola (2019), Silva
e Silva (2022) e Mongelli, Ferrante e Arcas (2021) apresentam em seus trabalhos o Juri
Simulado como uma proposta de metodologia ativa, em distintas areas do conhecimento.
Marques e Fonseca (2019) utilizaram essa metodologia ativa no curso de Licenciatura em
Geografia; Francener (2019) trouxe o Jari Simulado para uma abordagem com
agroquimicos; j& os autores Espindola (2019) e Silva e Silva (2022) utilizaram como
metodologia para o ensino de Quimica; j& Mongelli, Ferrante e Arcas (2021) trouxeram
em seu trabalho a utilizacdo do juri na area da Medicina Veterinaria. Analisando a
funcionalidade dessa metodologia ativa em varios ambitos cientificos, entdo, entendemos

ser viavel e recomendado a sua utilizacdo na Licenciatura em Matematica.

No campo da Educacdo Matematica, é relevante utilizar as metodologias ativas
em uma atividade de Licenciatura em Matematica, pois pode romper com 0 aspecto
tradicional de ensino, oportunizando aos académicos aulas mais atrativas e um modo de
aprender diversificado, fundamentado na acdo e na aplicabilidade de simulados,
situagdes-problema e experiéncias concretas. Consoante Azevedo e Maltempi (2019, p.
239), “as metodologias ativas buscam promover o processo formativo do estudante,
privilegiando a sua autonomia, investigacao e criatividade ao construir conhecimentos
cientificos”. Para que a metodologia ativa tenha o resultado esperado e gere aprendizado
ao estudante, este, juntamente ao professor, deve se comprometer, participar, esforcar e
se dedicar (Marques e Fonseca, 2019).

Assim, o estudo apresentado no presente artigo teve como principal objetivo
analisar a vivéncia de um Jari Simulado, no curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Montes Claros, compreendendo os reflexos dessa metodologia
ativa para o percurso de formacgdo dos estudantes. Sendo assim, o Jari Simulado na

Licenciatura em Matematica se caracteriza como 0 nosso objeto de estudo.

Nesse sentido, justifica-se este artigo pela importancia do desenvolvimento do Jdri

Simulado na Licenciatura em Matematica, pois é eficaz no processo de ensino da
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Matematica, no desenvolvimento de habilidades de comunicacéo, inovacéo educacional
e aplicacdo interdisciplinar. Parece antagdnico, mas ndo é. H4 uma potencial sinergia

entre o Juri Simulado e os processos de ensino e de aprendizagem.

O artigo esté estruturado da seguinte maneira: na proxima se¢do, sera tratado o
referencial tedrico que embasa este trabalho, trazendo autores que pesquisam sobre as
metodologias ativas e sobre o Juri Simulado. Na secdo 3, trataremos da metodologia
abordada na execucdo do juri. Apresentamos na secdo 4 alguns resultados que serdo
discutidos e finalmente, na segéo 5, as consideragdes finais.

2 Referencial Tebrico

Nesta se¢do, mostramos uma sintese das metodologias ativas com autores que a
evidenciam. Trataremos também da importancia do planejamento e, por fim, destacamos

alguns autores que discutem o Jari Simulado.

2.1 As Metodologias Ativas

De acordo Mongelli, Ferrante e Arcas (2021), € notério que metodologias de
ensino focadas no professor utilizadas em salas de aula ndo apresentam tanta eficacia para
0s estudantes dessa nova geragdo, tais métodos proporcionam uma troca de conhecimento
passivo, e, consequentemente, tira o foco em quem realmente € o protagonista: o
estudante. O Jari Simulado requer todo um processo para construir conhecimento
necessario de certo contetdo. Desde o inicio do planejamento até a execucdo, ha um longo
percurso em que o estudante ira percorrer. Pesquisadores que investigam metodologias
ativas como, Felicio e Soares (2018) e Berbel (2011), comprovam que 0s estudantes séo
mais favoraveis a construir conhecimentos quando estes se baseiam em praticas reais, e

nao nas técnicas tradicionais.

Na década de 1980, iniciavam-se as investigacOes sobre a utilizacdo das
metodologias ativas, as quais foram estabelecidas com o propdésito de contribuir no
processo de aprendizagem e incentivar o estudante a desenvolver vérias habilidades como
autonomia, autoconfianca, disciplina, dialogicidade, argumentacdo, entre varias outras.
Conforme salienta Gil (2013), essas metodologias séo conceitos educativos que tém como
objetivo estimular os métodos critico-reflexivos dos quais o aluno participa ativamente e
dispde-se a aprender, colocando-se como autor de sua propria aprendizagem. Ainda de

acordo com o autor, elas concedem e oportunizam um dialogo, formulacéo de hipoteses
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e construcao de conhecimento de maneira ativa, a vista disso, a aprendizagem ocorre no

planejamento e quando o estudante tem contato com o assunto que é estudado.

De acordo com Anastasiou (2014), a utilizacdo das metodologias ativas conjectura
que os saberes curriculares dar-se-&o por meio da acdo do estudante sobre o objeto de
aprendizagem, intercedido pela acdo do professor em um procedimento reflexivo. A
autora explicita que as metodologias ativas eram, até entdo, estratégias de aprendizagem,
evidenciando a sua funcionalidade concreta na constru¢cdo mental de diversas maneiras,
como a analogia, observacao, investigacdo, concepcao, obtencéo e organizacao de dados,
idealizacdo e confirmacdo de hipdteses, interpretacdo, critica, aplicacdo de fatos,
planejamento, analise e tomada de decisdo. Essas metodologias ativas propiciam ao
estudante avultar sua independéncia, identificando-se enquanto sujeito de seu prdprio
conhecimento, como enfatiza Berbel (2011):

[...] aimplementacéo dessas metodologias pode vir a favorecer uma motivagéo
auténoma quando incluir o fortalecimento da percepcéo do aluno de ser origem
da prdpria acdo, ao serem apresentadas oportunidades de problematizacdo de
situagBes envolvidas na programacdo escolar, de escolha de aspectos dos
contetdos de estudo, de caminhos possiveis para o desenvolvimento de
respostas ou solugbes para os problemas que se apresentam alternativas
criativas para a conclusdo do estudo ou da pesquisa, entre outras
possibilidades. As metodologias ativas tém o potencial de despertar a
curiosidade, & medida que os alunos se inserem na teorizacdo e trazem
elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva
do professor. Quando acatadas e analisadas as contribui¢cfes dos alunos,
valorizando-as, sdo estimulados os sentimentos de engajamento, percepcéao de
competéncia e de pertencimento, além da persisténcia nos estudos, entre outras

(p. 28).
Para que essa independéncia seja atingida, a autora ainda salienta que o empenho
e a participacdo dos estudantes perante as metodologias ativas propostas sdo essenciais e
necessarios, “no sentido de compreendé-las, acreditem em seu potencial pedagdgico e
incluam uma boa dose de disponibilidade intelectual e afetiva (valorizacdo) para
trabalharem conforme a proposta” (Berbel, 2011, p. 37).

Partindo do conjecturado até aqui, com base nos autores anteriormente
referenciados, entendemos que se esses académicos participarem ativamente da proposta,
trabalhando de forma investigativa, com planejamento, suas oportunidades de
desenvolver autonomia na tomada de decisdes, em distintas fases da sua vida, serdo

expandidas.

Berbel (2011) ainda destaca que o uso das metodologias ativas soma
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responsabilidades ao professor se for comparada ao ensino tradicional ja muito utilizado.
Para a funcionalidade de tais metodologias, é necessario que o docente esteja conscio do
seu papel, de seus objetivos e metas a serem alcangadas. Sendo assim, o professor deve
ter aptiddo no que diz respeito ao tema abordado pelas metodologias ativas, para que
possa escolher, organizar e propor ferramentas simples e adequadas para que 0s
estudantes construam conceitos. Portanto, em concordancia com Marques e Fonseca
(2019), o professor deve escolher o que € relevante e incentivar 0s estudantes a
encontrarem significado nas atividades; é indispensavel que ele direcione, motive,

estimule, apoie e valorize o trabalho dos seus estudantes.

Uma caracteristica muito importante sobre a aplicacdo das metodologias ativas é

a avaliacdo das atividades, que, segundo Anastasiou (2014), devera

contemplar tanto o processo quanto o produto obtido, devendo, portanto, ter
um carater mais abrangente. A classica prova tedrica muitas vezes se mostra
insuficiente para avaliar para além do dominio dos conceitos, juizos e
raciocinios [...] o dominio de um saber exige ndo apenas o conhecimento do
“o que”, mas também do para que e por que, além do como. O como fazer, o
desempenho, a acdo, o mostrar como fazer, envolve ndo apenas o aspecto
cognitivo da aprendizagem, mas também o dominio procedimental e o
atitudinal (p. 25).

Sendo assim, a avaliacdo deve ser conduzida aos movimentos de crescimento dos
estudantes, de acordo com o que foi recomendado e planejado, com instrumentos
convenientes para cada tipo de proposta. Essa analise deve ser realizada tanto por parte
do professor, quanto dos colegas e do proprio estudante, pois a avaliacao do profissional

e dos colegas é tdo importante quanto a autoavaliacao.

2.2 A importancia do planejamento

O ato de planejar € um procedimento mental, no qual a pessoa explora, analisa e
observa uma determinada realidade, ponderando suas condicdes, a fim de estabelecer
técnicas e taticas para suplantar suas dificuldades e alcangar seus objetivos. Entdo, o
planejamento é processo que requer a realizacdo de reflexdo, anélise e previsdo. O plano
¢ a consequéncia desse processo mental, que é possivel ser de forma escrita, ou ndo
(Haydt, 2011).

De acordo com Silva (2023), o planejamento da atividade pedagogica é um

dispositivo tedrico-metodoldgico, construido intencionalmente pelo professor para
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orientar 0s processos de ensino e de aprendizagem. Assim, compreendemos que faz parte
da responsabilidade do professor adaptar o planejamento ao tempo, aos recursos e ao
contexto dos estudantes, pois este deve ser evidente e conveniente, com uma linguagem
clara e objetiva. Ele direciona o trabalho do professor, com o propdsito de transforma-lo
em uma constante atividade critico-reflexiva. Diante disso, ele possui um posicionamento

indispensavel na pratica pedagogica.

Para o desenvolvimento das metodologias ativas ndo é diferente, o planejamento
é de fundamental importancia e enquanto Jari Simulado, todo o percurso de planejar
estabelece o conhecimento necessario para determinado contetdo, e o ato da simulacdo

do jari € a culminancia de todo o processo do planejamento.

2.3 O Jari Simulado

O ensino por investigacdo é uma metodologia que vem sendo amplamente
difundida ao redor do mundo, ela tem como objetivo oportunizar ao estudante o
desenvolvimento de argumentos, por meio de questionamentos teéricos e comprovacoes.
Nesse contexto, o Juri Simulado é uma alternativa e apresenta aspectos que contribuem

para o progresso da aprendizagem do estudante.

Ha& estudos, como os realizados por Hannas e Hannas (2017) e Silva (2003),
segundo os quais o Juri Simulado ndo comecou a ser utilizado ha pouco tempo, técnicas
de ensino, parecidas ao Jari Simulado ja eram utilizadas na sociedade da Antiguidade
Classica. Organizacdes semelhantes ao Jari Simulado, que conhecemos hoje, ja existiam
na Grécia Antiga, Roma, Inglaterra e Franca.

Consoante Anastasiou e Alves (2015, p. 92), o Jari Simulado compde-se na
“simulagdo de um jari em que, a partir de um problema, séo apresentados argumentos de
defesa e acusac@o”, alem de um planejamento e de uma alta mobilizacdo para a sua
execucdo, pois possibilita o envolvimento de todos para além das quatro paredes da sala

de aula.

Considerando que no Jari Simulado, deriva-se de um acontecimento real para que
os alunos, por meio da argumentacdo de acusacao e de defesa, facam um planejamento,
a analise e a avaliacdo dos fatos. Anastasiou (2009) salienta que o Juri Simulado viabiliza
o trabalho em conjunto, de forma cooperativa, 0 levantamento e a investigacdo de

hipbteses, o0 estudo de senso critico, a criatividade e a tomada de decisdo, de maneira que
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sua preparacdo é de intensa mobilizagdo, pois, além de ativar a busca do
conteldo em si, os aparatos de outro ambiente, como roupas e mobiliarios,
oportunizam um envolvimento de todos para além da sala de aula. O espirito
de dramaturgia que acompanha a realizagdo de um jari simulado transforma a
atividade em algo interessante para todos independentemente da funcéo que
irdo desenvolver na apresentacéo final. E algo que envolve todos 0s momentos
de construgdo do conhecimento, da mobilizagdo a sintese, pela sua
caracteristica de possibilitar o envolvimento de um grande nimero de
estudantes (p. 99).
Desse modo, a autora apoia a finalidade do Juri Simulado como uma metodologia
para o tratamento de temas sociocientificos dubitaveis que, para o entendimento e
argumentagao requer conhecimentos e posicionamentos associados aos principios morais,

éticos e politicos que contemplem as conexdes entre ciéncia e sociedade.

Por viabilizar o engajamento de varios estudantes, o Juri Simulado contém etapas
que auxiliam na construcdo do conhecimento, da mobilizacdo a sintese. Essa estratégia
didatica propicia aos estudantes desenvolverem a habilidade de analise com assertividade
e autenticidade, também conduz a critica construtiva de uma circunstancia e a
oportunidade dos estudantes para aprender um assunto real de aspecto mais aperfeicoado.
Também possibiliza a execucdo de diversas operacdes de pensamento, como: defesa de
ideias, argumentacdo, julgamento, tomada de deciséo e assim por diante (Anastasiou e
Alves, 2012).

De acordo com as autoras, na dindmica do Juri Simulado, os estudantes recebem
papéis, sendo eles: i) um estudante € o juiz; ii) outro tem o papel de escrivao; iii) alguns
fardo parte da promotoria; iv) a defesa terd a mesma quantidade de estudantes da
promotoria; v) o Conselho da sentenca é composto por estudantes; vi) o Plenario sera

constituido pelos outros estudantes.

Ainda conforme Anastasiou e Alves (2012), para o planejamento da simulacéo do
jari, a promotoria e a defesa necessitam de alguns dias de preparacéo e planejamento para
0S seus argumentos e, também, para estudar a situacdo proposta. Todo o processo de
preparacdo deve ser orientado pelo professor, sanando as possiveis duvidas e apoiando-
0s. O papel do juiz é assegurar e garantir a ordem, a veracidade dos fatos e instruir o
Conselho para a sentenca. Ja as obrigacdes do escrivdo séo de observar e fazer o relatorio
de todos os trabalhos e auxiliar o juiz durante o tribunal. Logo apds ouvirem oS
argumentos da defesa e da promotoria, o Conselho deve dar o parecer final, e, entdo, o

Plenario fard uma avaliagdo sobre o desempenho dos participantes.
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As autoras ainda salientam que a avaliacdo do Juri Simulado deve abranger todo
o planejamento, devendo considerar se a simulacdo do juri foi clara e coerente, avaliando

o0 entendimento, a argumentacdo e a fundamentagdo dos papéis apresentados.

Em suma, Anastasiou e Alves (2012) evidenciam que a execucao da pratica do

Juri Simulado seja feita conforme orientacdes apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1: Orientacéo para a realizagdo do Juri Simulado

Apresentacdo E a simulagdo de um jiri em que, iniciando de uma situacdo, em que sdo
argumentados provas ou indicios de acusacéo e de defesa.
Conduz os estudantes ao estudo, observacdo e elaboracdo de parecer sobre um

acontecimento apresentado com clareza e realismo, a critica construtiva de uma
circunstancia e a oportunizacdo dos estudantes para conhecer bastante um assunto

verdadeiro.
Operacdes de Defesa de ideias, argumentacdo, levantamento de hipéteses, investigacdo de
Pensamento suposigdes, julgamento e tomada de deciséo.
Prética da Comecar de um problema real e sucinto, analisado, compreendido e familiar pelos

Metodologia participantes. Como mencionado anteriormente, um estudante fara o papel de juiz
e outro o papel de escrivdo. Os outros integrantes da classe serdo separados em
quatro grupos: promotoria, defesa, conselho de sentenca e o plenario. A promotoria
e a defesa devem ter algum tempo para o planejamento dos trabalhos, sob
orientagcdo do professor. O juiz mantera a ordem dos trabalhos e instruird ao
conselho para a sentenca. O escrivado tem a responsabilidade de fazer o relatério
dos trabalhos e auxiliar o juiz durante o tribunal. O conselho de sentenca, ap6s
ouvir 0s argumentos de ambas as partes, apresenta o parecer final. J4 o plenério
serd incumbido de observar o desempenho dos participantes.

Processo de Considerar todo o planejamento, devendo julgar se a apresentacdo dos argumentos
Avaliacéo do Jari Simulado foi clara e coerente, avaliando o entendimento, conhecimento e
fundamentacdo dos diversos papéis apresentados.

Fonte: Anastasiou e Alves (2012).
3 Aspectos metodoldgicos

Indo ao encontro as teorias abordadas neste artigo, os aspectos metodoldgicos
abordados no Jari Simulado, descritos nesta secdo, serdo divididos em duas partes: a
primeira sera relatada sobre o processo do planejamento, e a segunda parte, sobre o Juri

Simulado.

3.1 Sobre o planejamento

Enquanto planejamento, a professora da disciplina orientou os académicos para a
realizacdo do Juri Simulado baseando-se no que muitos autores consideram a “guerra” do

Célculo.

Os académicos tiveram alguns meses para se planejarem e eles ficaram

responsaveis pela criacdo do roteiro e, também, dos argumentos de acusacao e defesa dos
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Seus respectivos personagens que compuseram o Jari Simulado. Antes da apresentagédo
para a comunidade académica, os estudantes tiveram a oportunidade de ensaiar suas falas

e de ajustar possiveis atos que estavam desconexos.

3.2 Sobre 0 Jari Simulado

A estrutura dos personagens do Juri Simulado ficou estabelecida da seguinte
maneira: i) Advogado de defesa e acusacao (académicos); ii) Isaac Newton (académico);
i) Gottfried Wilhelm Leibniz (académico); iv) Testemunhas de acusagdo e defesa
(académicos); v) Oficial de justica (académica); vi) Juiz (académico); vii) Jari popular

(professores do Departamento de Ciéncias Exatas).

O Juri Simulado foi dividido em alguns momentos, sendo eles: 1° Momento:

Abertura do Jari; 2° Momento: Acusacdo e Defesa; 3° Momento: Finalizacdo e Resultado.

A abertura do Juri Simulado foi realizada pelo Juiz, iniciando a sesséo do tribunal
e apoés, dada a palavra para a oficial de justica, foi feito o juramento das testemunhas,

assim como do juri popular:

Juiz: Boa noite a todos! Como é do conhecimento de muitos aqui presentes, o Calculo Diferencial
e Integral é uma das mais fantésticas ferramentas matematicas descobertas ao longo da histéria
humana. Seu impacto se estende para além da Matematica, tendo aplicacdes em diversas areas
do conhecimento humano. Portanto, determinar quem descobriu o Célculo é uma questdo
relevante para a historia da matemética e da ciéncia em geral. Dessa forma, nesta noite, seréo
julgados pela autoria do Calculo os réus: Isaac Newton e Gottfried Leibniz. Determino que a
oficial de justica fagca a chamada dos jurados sorteados para comporem o juri desse caso.

Oficial de Justica: Senhores jurados, farei a chamada e a exortacdo legal. Por favor, os que
puderem, fiqguem de pé. Ao final, cada um dos senhores responda "Assim o prometo™: Em nome
da lei, concito-vos a examinar esta causa com imparcialidade e a proferir a vossa decisdo de
acordo com a vossa consciéncia e os ditames da justica. Podem se assentar.

Para o inicio da acusacdo e defesa, 0 advogado de acusac¢do iniciou incriminando
Gottfried Leibniz de plagiar a obra do Sir. Isaac Newton, e entdo, logo apos as

consideracdes, o advogado do réu defendeu o seu cliente e entdo o juiz pediu para 0s

advogados chamarem as suas testemunhas.

Juiz: Solicito aos senhores advogados, que chamem as testemunhas para depor. Cada testemunha
deverd prestar um juramento de dizer a verdade, somente a verdade, e todo o contetido do
depoimento sera registrado e podera ser usado como prova nos procedimentos em questao.
Determino que a oficial de justica conduza o juramento das testemunhas.

Entdo a oficial de justica iniciou o juramento com as testemunhas, dizendo: “Por
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favor, levantem a méao esquerda. Prometeis dizer a verdade, somente a verdade, nada
mais que a verdade, e que estd ha de conduzir a justica?”. Em unissono, todas as

testemunhas responderam: “Eu prometo .

Para comecar o processo de testemunhar, o advogado do réu, convocou a mée do
seu cliente, Catarina Schmuck, e discutindo, fazia tais perguntas: Como estava a
Alemanha na época em que Leibniz nasceu? A senhora pode nos contar um pouco sobre
a vida do seu filho? Por que a senhora acha que o seu filho é o verdadeiro inventor do
Célculo? Logo apo6s, o advogado da acusacdo chamou para testemunhar a mae do seu
cliente, Hannah Ayscough, que também fez perguntas da vida pessoal e académica de

Isaac Newton.

Ap06s as mdes dos matematicos terem dado seus depoimentos, o juiz convidou
Thomas Willis, membro e cofundador da Royal Society para prestar seu depoimento,

contando como era essa instituicdo tdo respeitada e a sua historia.

Em continuacgdo, o0 advogado do inglés, Isaac Newton, convidou o matematico e
astronomo Nicolas Fatio de Duillier para dar o seu testemunho e indagava-o perguntando:
Como vocé conheceu Newton e qual era sua relacdo com ele? E a sua relagdo com
Leibniz? Fatio, em sua opinido, quem criou o Célculo? Fatio, entdo, na sua opinido
Leibniz plagiou Newton? E entdo para a réplica, o advogado de Gottfried Leibniz
perguntou para a testemunha: Nessa época em que o sr. acusou Leibniz, o sr. era membro
da Real Society? Na época em que vocé acusou Leibniz de ter plagiado Newton, a Real
Society concordou com as suas acusacgdes? Ela apoiou ou repudiou suas acusacoes? E
Newton nessa época, concordou com as suas afirmacdes ou se manteve em siléncio, e ndo

deu apoio as suas acusacdes?

Baseando-se em suas perguntas, o0 advogado do réu convidou os irmaos Bernoulli,
Jakob e Johann, questionando sobre as relagfes da familia Bernoulli com Gottfried
Leibniz. Indagou também sobre a importancia do Calculo e se eles acreditavam que é
pertinente atribuir a Leibniz o mérito pela criagdo do Calculo Diferencial e Integral.
Langou duavidas a respeito da resolucdo do problema da catenaria com o seguinte
questionamento: “Qual é a expresséo analitica que descreve a Catenaria?” Esse problema
foi proposto por Jakob Bernoulli, no entanto, Newton ndo conseguiu resolvé-lo utilizando

o Calculo que ele préprio teria inventado.

Entdo, o advogado de Newton chamou John Keill e fez algumas perguntas para o
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matematico: qual a sua relagdo com o sr. Newton? VVocé se considera um defensor do sr.
Isaac Newton? Sr. Keill, é verdade que, em 1708, o senhor acusou o sr. Leibniz de plagiar
a obra de Isaac Newton? O meu cliente sabia das consideracGes que o sr. fez ao divulgar
a toda sociedade sobre o trabalho do réu? Mas, o que o levou a acreditar que Leibniz
plagiou o sr. Newton? Por que acha o trabalho de Leibniz tdo parecido com o de Newton,
a ponto de falar que é um plagio? E verdade que Leibniz pediu & Royal Society e a
Newton, para que voceé retirasse as acusagdes? Entdo, o advogado do réu perguntou a
testemunha: na época, quando Leibniz foi acusado pela primeira vez de ter plagiado
Newton, em 1699, e o préprio Newton manteve-se inerte em relacdo as acusacdes, quem
era o presidente da Royal Society? E quando o sr. acusou Leibniz de plagiar a obra de
Newton, e o préprio Newton concordou com suas afirmacdes, dizendo que realmente
Leibniz o plagiou, e até convocou um comité para decidir sobre os direitos autorais de

guem tinha inventado o Calculo, nessa época, quem era o presidente da Royal Society?

Dando continuidade aos testemunhos, o advogado de Leibniz chamou o cientista
Robert Hooke que explicou aos presentes sobre a sua relagdo com o matematico Isaac
Newton, apresentou alguns fatos para defender o réu das acusacfes, e ainda acusou
Newton de ter baseado as suas ideias do livro Micrographia, obra muito importante no

campo da Gtica.

Para finalizar, o advogado do matematico Isaac Newton convidou para depor o
doutor Edmond Halley e, durante o dialogo entre eles, o descobridor do cometa, que leva
seu nome, contou para todos 0s ouvintes e para o juri as suas percepcdes sobre Newton e
a relacdo que tinham. Relatou sobre as cartas que trocaram com o objetivo de incentivar
0 matematico a escrever o famoso livro Principia. Por conta desse livro e das suas

escritas, o astrbnomo reconhecia que a autoria do Célculo era do Sir. Isaac Newton.

Ap0s todas as testemunhas prestarem 0s seus depoimentos, 0 juiz convidou 0s
matematicos Newton e Leibniz para defenderem as suas historias e seus pontos de vista,

e, por meio de demonstra¢es matematicas, eles fizeram as suas consideragoes.

Ap0s todos os argumentos da sesséo, 0 juiz instruiu os jurados a darem o parecer.

Juiz: Conforme foi encerrada a apresentacéo de evidéncias de ambas as partes, peco aos senhores
jurados que julguem esse caso de acordo com as leis e os fatos apresentados, de maneira justa e
imparcial. Os senhores terdo alguns minutos para emitirem seus pareceres. Solicito que me
comuniquem quando todos terminarem de preencher as cédulas.
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Alguns minutos depois, 0s jurados deram seus votos e chegaram ao veredito.

Juiz: Senhoras e senhores, peco atengéo e siléncio neste momento solene. Apés cuidadosa andlise
das evidéncias e dos argumentos apresentados pelas partes envolvidas, o jiri chegou a seguinte
decisdo: Gottfried Leibniz é o autor do Calculo Diferencial e Integral. Agradecemos a ambos 0s
matematicos, Leibniz e Newton, por todas as contribui¢des para o desenvolvimento do Calculo,
sem as quais ndo teriamos tamanha evolu¢cdo no mundo moderno. Sem divida, os senhores
carregam a honra de estarem entre 0s maiores matematicos da histoéria humana. Agradecemos,
também, a todos os envolvidos neste processo e esperamos que este julgamento ajude a fortalecer
a nossa compreensao da histéria da Matematica e da Ciéncia.

4 Anélise e Resultados

De acordo com Anastasiou e Alves (2012), inferimos que o Jdri Simulado
possibiliza o desenvolvimento de diversas operagcdes de pensamento, como: defesa de
ideias, argumentacdo, julgamento, tomada de decisdo e assim por diante. Corroborando
essa ideia, em nossos resultados, foi possivel analisar que tal estratégia é altamente eficaz
no processo de aprendizado ativo e critico do estudante, pois os académicos obtiveram
engajamento e participacdo ativa, estimulando a discussao, debate e a colaboragédo entre
eles, criando assim um ambiente de aprendizagem motivador e envolvente. Também foi
possivel analisar que o Jari Simulado possibilitou que os estudantes fossem desafiados a
avaliar argumentos, evidéncias, promovendo 0 pensamento critico e a tomada de decisdes
fundamentadas. Muitos desses argumentos foram utilizados pelos advogados dos
matematicos que reivindicavam a autoria do Calculo, pois era necessario convencer a

plateia.

Houve também o desenvolvimento de habilidades de comunicacdo, pois, com a
utilizacdo do Juri Simulado, requereu-se que os alunos fossem capazes de articular seus
argumentos de forma clara, objetiva e até mesmo persuasiva, aprimorando suas
habilidades de comunicacéo oral. Por exemplo, os amigos de cada matematico deveriam
ter cuidado em suas falas, pois estas poderiam ter o potencial de modificar o resultado do

juri e de fornecer municéo a acusacéo.

Esclarecemos que, no planejamento do jari, muitos académicos ndo tinham
conhecimento suficiente para afirmar se realmente o Calculo tinha apenas um autor.
Sabiam que, por mais de dez anos, Leibniz e Newton estavam empenhados numa brutal
batalha publica, na qual cada um defendeu seu préprio direito de reivindicar a autoria do
Célculo, e, para isso realizaram diversas leituras, reunindo informagdes relevantes que

sustentassem suas colocacfes e posicionamentos para a realizagdo desse Jari Simulado.
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Além de pesquisas na Web, consultaram os seguintes livros: A guerra do Calculo, do
autor Jason Socrates Bardi; Historia da Matematica: uma viséo critica, desfazendo mitos
e lendas, da autora Tatiana Roque; e Tdpicos de Historia da Matemaética, dos autores
Tatiana Roque e Joao Bosco Pitombeira de Carvalho. Além disso, houve uma aplicacéo
pratica dos conhecimentos e assuntos pesquisados, colocando em pratica 0 seu
aprendizado em contextos do mundo real, solidificando conceitos e preparando-os para
situacOes reais. Portanto, o Juri Simulado é uma ferramenta poderosa para promover o
aprendizado ativo, pensamento critico e participacdo, propiciando uma experiéncia

significativa e envolvente.

No inicio deste artigo, explanamos 0s seguintes questionamentos: As aulas das
diversas disciplinas da Licenciatura em Matemética possibilitam o desenvolvimento da
argumentacdo dos académicos? Quais as contribui¢cdes que o Jari Simulado pode trazer
para a formacédo destes?. Concluimos que, por meio da realizacdo do Jari Simulado, foi
possivel observar que este proporciona aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
de argumentacdo e oratdria, pensamento critico, pesquisa e analise, trabalho em equipe,
tomada de decisdo, dentre outras. Entdo, podemos também afirmar que ha uma clara
tendéncia nas licenciaturas, inclusive na Matematica, pela utilizacdo de novas

abordagens, metodologias e recursos didaticos para as aulas.

5 Consideracdes finais

No processo de formacdo de professores, ainda hd questdes que devem ser
transformadas, sobretudo ao que se referem as metodologias abordadas em sala. Ao julgar
as metodologias ativas importantes para serem empreendidas numa atividade designada
a formacéo de professores, o professor precisa ter a capacidade de entender que nao é
algo fécil e que seré trabalhoso, visto que vai totalmente ao desencontro das aulas
tradicionais, podendo até causar um certo descontentamento e desconforto aos estudantes,
visto que sdo acostumados com aulas entre quatro paredes. Ndo ha aqui a intencdo de
negar o significado e importancia do aspecto tradicional vigente no ensino e a sua
validade em certas ocasides, mas, ha necessidade de metodologias ativas que sejam
capazes de complementar esses espa¢cos, como a utilizacdo do Jari Simulado. Assim
sendo, a formacdo de profissionais educadores pode conduzir & evolucéo de habilidades

que o ensino atual ndo desenvolve, como a argumentac&o.

E possivel analisar que, a partir da utilizagdo do Jari Simulado, os graduandos
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promoveram a socializacao e a discussao dos resultados das suas investigagcdes bem como
do conteudo proposto, expondo seus argumentos diante dos colegas, professores e do
publico presente, o que qualifica uma das indispensaveis etapas do processo de construgdo
do conhecimento. Além disso, ocasionou momentos de protagonismo do estudante, um
dos principais objetivos das metodologias ativas. Tal fato ajuda com o rompimento de
barreiras ocasionadas pelas aulas tradicionais e, também, na questao ludica, neste cenario,
transportando um problema social e cientifico para a realidade dos académicos. Foi capaz
de experimentar também um periodo em que os estudantes foram criticos e se engajaram

com o problema proposto como se ele fosse, verdadeiramente, palpavel.

Portanto, o Jari Simulado é uma forma de metodologia ativa, que envolve 0s
estudantes de maneira dindmica na aplicacdo pratica do conhecimento, pois visa criar
situagdes de aprendizagem que tenham significado para os alunos, conectando teoria e

pratica de forma mais efetiva.

Enfim, concluimos este artigo assegurando, indubitavelmente, a maestria didatica
do Jari Simulado e esperamos que este colabore para propostas de outras maneiras; que
possa auxiliar na formacao de professores, de modo que 0s processos de ensino e de
aprendizagem percorram o fazer pedagdgico, factualmente, préximos. Que estudantes e
professores tenham a oportunidade de aprender juntos, e que os académicos tenham a

possibilidade de participar efetivamente na producéo do seu conhecimento.

Retomando o objetivo deste artigo que é analisar a vivéncia de um Juri Simulado,
no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Montes Claros,
compreendendo os reflexos dessa metodologia ativa para o percurso de formacédo dos
estudantes, podemos afirmar que, no desenvolvimento do juri, os estudantes tiveram um
melhor entendimento sobre o contetdo que estava sendo estudado, ampliando habilidades

de comunicacdo importantissimas para o fazer docente.
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