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Processo formativo envolvendo professoras dos Anos
Iniciais que ensinam Matematica e uma coordenadora
pedagogica no contexto da pandemia da Covid-19

Resumo: Este artigo apresenta a potencialidade de um processo
formativo e suas reflexdes, envolvendo quatro professoras dos Anos
Iniciais e uma coordenadora pedagdgica da Rede Estadual de Ensino
de S&o Paulo, com base nas agdes iniciadas em junho de 2021. Faz
parte de uma pesquisa em nivel de P6s-Doutoramento. Utilizamos a
abordagem qualitativa, com andlise documental permeada pelo
estudo de dois volumes de materiais curriculares de Matemaética da
Rede produzidos para 0 momento pandémico. Considera que a
formacéo proporcionou contribui¢des para o conhecimento curricular
docente e 0 ensino de Matemaética. Identifica, ainda, a necessidade de
um aprofundamento nas discussdes em algumas escolas sobre os
materiais de Matematica produzidos pela Rede. Além disso, foi
apontado pelas participantes que o uso das ferramentas tecnolégicas
nas escolas e nas formacdes pos-pandemia é importante, desafiador e
contribui na rotina entre o trabalho e as horas de estudo.

Palavras-chave: Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Formacéo de
Professores. Conhecimento Curricular. Ensino de Matematica.
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early years who teach Mathematics and a pedagogical
coordinator in the context of the Covid-19 pandemic

Abstract: This article presentes the potencial of a formative process and its reflections
involving four teachers from the early years and a pedagogical coordinator from the
S&o Paulo State, based on actions initiated in June 2021. It is a part of a Post Doctoral
research. We used a qualitative approach with documental analysis based on the study
of two volumes of Mathematics curriculum materials produced for the pandemic
moment. Concluded thar the training provided contributions to the teaching curriculum
knowledge and Mathematics Teaching. It identifies the need to deepen the discussions
in some schools about the Mathematics materials produced by the participants that the
use of technological tools in schools and in post-pandemic training is important,
challenging and contributes to the routine between work and study times.

Keywords: Early Years of Elementary School. Teacher Training. Curriculum
Knowledge. Mathematics Teaching.

Proceso formativo que involucra docentes desde los
primeros afios que ensefian Matematicas y un coordinador
pedagogico en el contexto de la pandemia Covid-19
Resumen: Este articulo presenta el potencial de un proceso formativo y sus reflexiones

que involucran a cuatro docentes de la primera infancia y un coordinador pedagdgico
de la red del Estado de S&o Paulo, a partir de acciones iniciadas em junio de 2021. Es
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parte de una investigacion Postdoctoral. Utilizamos un enfoque cualitativo con andlisis
documental basado em el estudio de los voliumenes de materiales curriculares de
Matematicas producidos para el momento de la pandemia. Se concluye que la
formacion brind6 aportes al conocimiento curricular docente y em ensefianza de las
Matematicas. ldentifica-la necesidad de profundizar las discusiones em algunas
escuelas sobre los materiales de Matematicas producidos por la red. Ademas, los
participantes sefialaron que el uso de herramientas tecnoldgicas em las escuelas y em
la formacién postpandemia es importante, desafiante y contribuye a la rutina entre el
trabajo y el estudio.

Palabras clave: Primeros Afios de la Enseflanza Fundamental. Formacién de
Profesores. Conocimiento Curricular. Ensefianza de las Matematicas.

1 Introducéo

A formacdo continuada dos professores que ensinam Matematica pode
contribuir para a pratica docente e para as aprendizagens dos bebés, das criancas, dos
adolescentes e dos adultos. Ao longo das décadas de 1970 e 1980, ela foi sofrendo
mudancas — de cursos de reciclagem, capacitacdo ou treinamento e cursos de
conteudos especificos, para novas técnicas e metodologias de ensino que valorizam o0s
saberes produzidos a partir da pratica (FIORENTINI e NACARATO, 2005).

Nessa perspectiva, Imbernén (2011) destaca cinco grandes linhas ou eixos de
atuacdo que remetem a reflexdo préatico-tedrica, envolvendo a capacidade de gerar
conhecimento pedagdgico diante da prépria pratica; a importancia da troca de
experiéncias entre iguais, aumentando a comunicacdo entre os professores e a
possibilidade de atuacdo nos campos de intervencdo educativa; a unido da formacéo e
um projeto de trabalho; a formacdo como estimulo critico que contemple praticas
profissionais ante hierarquia, o individualismo, a proletarizacdo, e praticas sociais
como a intolerancia, entre outros; a possibilitar a passagem da experiéncia isolada e

individual (de inovacdo) para a inovacéo institucional mediante o trabalho conjunto.

Para o autor, se considerarmos validas as linhas ou os eixos de atuacdo que
foram apontados anteriormente, a formacao esta baseada em uma reflex&@o dos sujeitos
sobre sua propria pratica docente, envolvendo um processo de autoavaliacdo que

orienta o seu trabalho para criar profissionais reflexivos ou investigadores.

Com isso, a formacdo permanente estende-se as capacidades, habilidades e
atitudes, sendo que os valores e as concepcdes de cada um, incluindo a equipe como

um todo, devem ser sempre questionados.
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Desta forma, segundo Imbernon (2011, p. 51) “o profissional da educacéo é
construtor de conhecimento pedagogico de forma individual e coletiva, sendo que o
eixo fundamental do curriculo de formacdo do professor é o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a prépria pratica

docente, cuja meta principal é aprender a interpretar” (p. 58).

Diferentes pesquisadores ressaltam que a formacgdo continuada apresenta
desafios relacionados a formacdo docente, seja inicial, seja continuada. Reportando-se
a formacdo inicial na Licenciatura em Pedagogia, esses fatores influenciam na
formacdo de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (CURI, 2005; NACARATO, MENGALI e PASSOS, 2011).

Algumas pesquisas recentes que foram desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa
Conhecimento, Crencas e Préaticas de Professores que ensinam Matemética
(CCPPM?), coordenado pela segunda autora deste artigo, comprovam que tem
ocorrido uma tentativa de proporcionar formacgdes que promovam o rompimento de
lacunas sobre o ensino de Matematica. Nesse sentido, para Utimura, Borelli e Curi
(2020, p. 2-3), “a formagéo continuada deveria ser vista como um aprofundamento da
formacado inicial, porém o que se tem observado é que a formagdo continuada tem
buscado atender as falhas da formacdo inicial dos professores nos cursos de
graduacdo”. Nesse vi€s, ao trabalharmos ao longo dos ultimos anos com
professores(as) que ensinam Matematica e coordenadores(as) pedagdgicos(as),

verificamos que, apesar dos avancos, ainda temos um longo caminho a ser percorrido.

Mesmo em tempo de pandemia causada pela Covid-19, desafiamo-nos em
trazer uma formacdo que tratasse dessas questdes e, de forma coletiva, apresentasse
indicativos para as a¢des de ensino e aprendizagem de Matematica em 2022 nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, aproximando docentes e a gestdo pedagdgica da
pesquisa académica, podendo seus resultados ser questionaveis, a favor do ensino e da

aprendizagem das professoras e seus estudantes.

Vaérios eventos cientificos da Educacdo Matematica foram realizados entre

2020 e 2021 apresentando implicacGes a partir da pandemia, como o VIII Seminério

1 O Grupo de Pesquisa CCPPM, coordenado pela professora Dra. Edda Curi, teve um projeto de
pesquisa aprovado no Comité de Etica da Universidade Cruzeiro do Sul, com o nimero 4296984 em
que esta pesquisa esté alinhada as contribuicdes do Grupo e ao Projeto.
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Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM), com o tema Educacao
Matematica, pandemia, pds-pandemia e a atualidade: implicacdes na pesquisa e nas

préaticas de ensinar e aprender.

Nesse sentido, justifica-se a importancia de apresentar resultados de um
trabalho de formacéo continuada iniciado e desenvolvido em 2021, contemplando os
desafios, as adaptacOes necessarias para um momento tdo atipico do Brasil e do mundo
que apresentem indicativos das proprias participantes sobre suas reflexdes,
evidenciadas durante esse periodo, que contribuam para as suas praticas e para o

acompanhamento das aprendizagens dos estudantes.

Enquanto pesquisadoras e formadoras pensamos, antes de iniciar o processo
formativo, em algumas perguntas para desencadearmos algo produtivo a realidade das
escolas: Quais seriam os desafios dessas professoras ao lecionarem para seus
estudantes em época de pandemia (2020/2021)? Estariam usando 0s materiais
curriculares de Matematica produzidos pela Rede? Se estdo usando, como estdo
usando? Ha clareza da concepcao e da estrutura desses materiais? Estdo usando outro
tipo de material didatico? Que indicativos apresentam em relacdo ao plano de aulas de
Matemética? E preciso proporcionar aulas de Mateméatica que envolvam metodologias
que produzam sentido para os estudantes, que verifiqguem o que sabem, 0 que ndo
sabem e durante o processo de aprendizagem, que as professoras verifiquem quais

intervencdes e encaminhamentos s&o necessarios?

Ainda, quais defasagens os estudantes apresentaram em 2020 e 2021 que d&o
indicativos para o plano de aula para 2022? A coordenacdo pedagdgica precisa
proporcionar momentos de formacdo em servico envolvendo o estudo coletivo de

materiais curriculares produzidos pela Rede no momento da pandemia?

Com isso, a formagdo docente aconteceu por meio do Grupo de Estudo
formado em junho de 2021, coordenado pela primeira autora denominado Grupo de
Estudo de Matematica do Ensino Fundamental — GEMEF.

Esse grupo foi idealizado e planejado devido ao vinculo construido entre as
sete professoras dos Anos Iniciais que participaram de uma pesquisa de doutorado,
iniciada em 2015 e defendida em 2019 pela primeira autora. Dessas sete professoras,

cinco se interessaram em participar do Grupo de Estudo.
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Ha& muito tempo, o desejo coletivo de estudo prevalecia em nossas conversas e
uma das professoras convidou duas colegas de trabalho da mesma escola para
participar dos encontros. Os dados do processo formativo estdo sendo utilizados para
a pesquisa de estagio de poOs-doutoramento da primeira autora que estd sendo

supervisionado pela segunda autora.

Anteriormente a pandemia, usava-se o material curricular da Rede Estadual de
Ensino de Sao Paulo, intitulado EMAI — Educacdo Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Esse material foi construido por educadores experientes em

curriculo e teve a participacdo de professores e de estudantes da Rede.

O material apresenta sequéncias de ensino e todas as habilidades do Curriculo
de Matemaética sdo trabalhadas ao longo do ano letivo. Contempla contextos e
contetdos matematicos diferentes, tendo como proposta a retomada de uma mesma
habilidade mais de uma vez, contribuindo assim para o desenvolvimento das

aprendizagens dos estudantes.

Durante a pandemia foram produzidos alguns materiais curriculares para que
o0s estudantes desenvolvessem em suas casas com um pouco mais de autonomia. No
caso, trazemos o Aprender Sempre formado por sequéncias didaticas/de atividades
pontuais que foram elaboradas no intuito de oferecer um suporte adicional aos
estudantes, tendo como base a matriz de habilidades do Programa de Recuperacao e

Aprofundamento de aprendizagens essenciais para o percurso educacional.

Assim, o artigo tem o objetivo de discutir o processo formativo docente e sua
potencialidade, com base na analise de materiais curriculares de Matematica,
produzidos no periodo da pandemia pela Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo para

0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Pensamos em responder, para esse artigo, as seguintes questdes: Que
contribuicdes o Grupo de Estudo trouxe para as participantes sobre o conhecimento
curricular? Que indicativos uma formagdo continuada em momento de pandemia
pode apresentar para acdes que precisam ser desenvolvidas pos-pandemia? Que

outras contribui¢des para a pratica docente o Grupo de Estudo proporcionou?

2 A Pandemia causada pela Covid 19

O ano de 2020 é marcado por mudancas na escola, na economia, na sociedade,
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na vida cotidiana das pessoas, no lazer, na cultura, na area da saude, entre outras. De
forma repentina, sem aviso prévio, fomos “tomados” por uma pandemia. A escola que

estdvamos acostumados ndo existe mais.

Noévoa e Alvim (2021) trazem aspectos reflexivos no texto denominado “Os
professores depois da Pandemia”. Entre eles, destacamos os apontamentos sobre a
realidade atual da educacéo e dos professores no que tange referenciar as tecnologias
e a “virtualidade”. Os autores nos mobilizaram acerca de algumas reflexdes e

transposicOes para a educagéo:

O grande “mercado global da educa¢@o” vai continuar a crescer nos
préximos anos. O que fazer? Pela nossa parte, 0 mais importante é reforgar
a esfera publica digital, desenvolver respostas publicas na organizacao e na
“curadoria” do digital, criar alternativas s6lidas ao “modelo de nego6cios”
gue domina a Internet, e promover formas de acesso aberto e de uso
colaborativo. E com base nesses principios que podemos imaginar uma
apropriacdo do digital nos espacos educativos e a sua utilizacdo pelos
professores, sem cairmos no disparate de reproduzir “a distincia” as aulas
habituais ou na ilusdo de que as tecnologias sdo neutras e nos trazem
solugdes “prontas-a-usar” (NOVOA e ALVIM, 2021, p. 3).

Nesse sentido, a Covid 19 traz um marco para a histéria da educacéo, retratando
um momento inédito, comovente, dramatico, pois as escolas fecharam! A institui¢éo
que protege, por exemplo, das diversas vulnerabilidades, passou a ser “a casa”, adverso

a escola. O isolamento social prejudicou de tal forma, que as aprendizagens por meio

das trocas entre os envolvidos no ambiente escolar foram prejudicadas drasticamente.

Outro ponto a ser destacado sobre a tecnologia é que ela contribui, mas por si
sO ndo educa, nunca substituird o encontro entre os seres humanos. Os professores se
esforcaram e muito para desempenhar e proporcionar um vinculo com seus estudantes,
com as familias e com os outros educadores, da melhor forma possivel, diante das
condig0es estabelecidas por esse contexto e pela realidade de uma sociedade em que
as escolas publicas puderam explanar de forma clara e objetiva a necessidade de
investimento para o uso eficaz de algumas tecnologias, aparelhos eletrénicos, uso de
dados e internet disponiveis, bem como os espagos fisicos, envolvendo aspectos

pedagdgicos e de politica publica.

No6voa e Alvim (2021, p. 7) consideram uma ilusdo perigosa e errada, a saber,
“com recurso ao digital e gracas ao acompanhamento por parte dos pais ou de algum

“tutor”, as aprendizagens aconteceriam de modo natural ou espontaneo”.
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Nesse panorama, a Covid-19 mostrou que o ritmo da escola regula a vida
familiar, econdmica, social, e a importancia da mediacao dos(as) professores(as) e das

trocas entre os diferentes.

3 O conhecimento curricular

Um dos conhecimentos necessarios ao professor apontado por Shulman (1986,
1987, 2005) é o conhecimento do curriculo. Ele consiste no conhecimento do professor
sobre programas e materiais curriculares. Envolve selecdo e organizacdo dos
conteldos a serem ensinados e a qual nivel de ensino pertence. No nosso caso, deu-se
com a proposta curricular organizada pela Secretaria de Estado de Educacdo de Séo
Paulo por meio dos estudos coletivos de varios aspectos do material Aprender Sempre,

volumes 3 e 4, construidos para o segundo semestre de 2021.

Baseando-se em Ponte (2012), Utimura (2019) traz em seus estudos de
doutorado o que o pesquisador portugués retrata sobre o conhecimento curricular. Este
conhecimento esta relacionado ao dominio por parte do professor dos documentos
oficiais curriculares que orientam seu trabalho; engloba os conteudos, os objetivos e a
avaliacdo de seu uso no cotidiano escolar. Justifica a tomada de decisdes e colabora no
planejamento sobre os assuntos a que deve dedicar mais tempo, sobre as prioridades a
considerar a cada momento, como explorar, fazer conjecturas, estabelecer relacdes
entre diferentes ideias matematicas. Esse conhecimento precisa ser atualizado e

compreendido pelo professor, conforme as concepgdes e implementagdes curriculares.

4 Procedimentos metodoldgicos e abordagem formativa

Para esse artigo utilizamos a abordagem qualitativa com analise documental.
A pesquisa de natureza qualitativa comporta algumas das caracteristicas apontadas nos
estudos de Goldenberg (2004), como descrever detalhadamente as situagcfes para
compreender os individuos em seus préprios termos, obrigando o pesquisador a ter

criatividade e flexibilidade no momento da coleta e analise.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa envolve um grupo de participantes pequeno
para que seja possivel analisar muitas variaveis, atentar aos detalhes e identificar as
particularidades. Exige explicitacdo e reproducdo dos dados que foram observados. A
anélise dos dados € indutiva, ou seja, considera 0 que chamou mais atencdo do

pesquisador e pode ser categorizado, a partir dessa analise.
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Para Gil (2008), a pesquisa documental envolve materiais que ainda nao
receberam nenhuma analise, ou que ainda podem ser analisados de acordo com 0s
objetivos da pesquisa a ser realizada. Os documentos, no geral, em grande namero,

primeiramente sdo explorados para depois receber tratamento analitico.

No periodo de junho a dezembro de 2021 foram realizadas atividades sincronas
e atividades assincronas. No total, foram 11 encontros sincronos de duas horas cada

um, as tercas-feiras, das 19h as 21h, nas plataformas Zoom ou Google Meet.

Combinamos que o percurso envolveria estudos tedricos, praticos e para
contribuir com o conhecimento curricular seriam compreendidos alguns aspectos

importantes para a pratica docente referentes aos volumes 3 e 4 do Aprender Sempre.

Os procedimentos metodolégicos abarcaram: elaboracdo de sinteses, quadros,
roda de conversa e/ou seminario sobre os temas dos textos de fundamentacéo tedrica;
diario de bordo; organizacdo e analise coletiva dos volumes 3 e 4 do Aprender Sempre
(versdo do professor); trabalhos individuais e em grupos; uso do drive compartilhado;
plataformas digitais; questionarios (forms); relatdrios individuais reflexivos; recursos

tecnoldgicos como o Padlet; e atividades a distancia.

O primeiro encontro aconteceu em 15 de junho de 2021, teve como foco
conhecer uns aos outros e explicar a proposta da pesquisa. Contou com a participacdo
voluntéria de cinco professoras dos Anos Iniciais, licenciadas em Pedagogia, sendo
uma com especializacdo em Psicopedagogia; uma professora coordenadora
pedagdgica; um mestrando em Ensino de Ciéncias, que é professor de Matematica dos
Anos Finais e Ensino Médio, atualmente designado como Assistente de Diretor em
uma unidade escolar da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo; uma mestranda em
Ensino de Ciéncias, que é professora dos Anos Iniciais, atualmente exercendo a fungéo
de Professora Coordenadora de Nucleo Pedagdgico (PCNP) dos Anos Iniciais na
Diretoria de Ensino Regido Leste I, da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo; e a

pesquisadora.

Os mestrandos e a pesquisadora fazem parte do Grupo CCPPM. A idade dos
participantes variava de 32 a 58 anos, sendo que atuavam na educagédo publica entre 5
a 36 anos. Todos foram informados do estudo do qual estavam participando e, depois

da ciéncia, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Por
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respeito e ética, cada participante teve seu nome substituido por um nome ficticio?.
Destacamos que quatro professoras e a PCNP participaram da pesquisa de doutorado

da primeira autora do artigo, sendo que a segunda autora foi a orientadora da pesquisa.

Em 2021, as respectivas professoras lecionavam nos 1°, 3° e 4° anos de
escolaridade, tendo em media 28 alunos em cada turma. A professora que tem

especializacdo em nivel lato sensu atua também nos Anos Iniciais na rede privada.

Fizemos perguntas no Questionario 1 para contribuir com o processo formativo
e compor os perfis dos participantes. Selecionamos algumas perguntas para esse artigo:
Quais sdo as unidades tematicas e 0s conteudos matematicos que vocé possui mais
facilidade para lecionar? Quais sdo as unidades teméticas e o0s conteldos

matematicos que vocé possui mais dificuldade para lecionar? Seguem as respostas no

Quadro 1.
Quadro 1: Unidades tematicas e contelidos matematicos: facilidade e
dificuldade apontadas pelas professoras
Unidade Tematica Contetdo Matemético
, Porcentagem, ndmeros racionais e
- Numeros « R
Facilidade das operacéo da multiplicacdo
professoras e da
coordenadora . Formas geométricas, geometria plana e
Geometria

geometria espacial

FracOes equivalentes, operacdo de diviséo,
Numeros representacdo decimal e analise
combinatéria/Ensino Médio)

Geometria Poligonos, Trigonometria/Ensino Médio

Dificuldade das
professoras e da
coordenadora

Grandezas e

Medidas Calculo de horas

Probabilidade e

. Probabilidade/Ensino Médio
Estatistica

Fonte: Dados da Pesquisa

Foi necessario que a pesquisadora fizesse uma intervengdo, pois nem sempre o
objeto matematico estava explicito nas respostas. Apds explicacdo, ficou mais claro e

foi possivel compreender a intencionalidade de cada participante.

2Alessandra, Claudia, Glaucia, lzabel, Karin, Osvaldo, Paloma e Simone.
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No dialogo, muitos se remeteram as lembrancas enquanto estudantes do Ensino
Fundamental e da falta de uma abordagem sobre o ensino de Matematica e do
conhecimento curricular nas disciplinas ao cursar Pedagogia ou Matemaética,
contemplando com mais profundidade os processos de ensino e de aprendizagem

matematica.

Outras duas perguntas tratavam das facilidades e dificuldades dos estudantes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em relacdo & Matemaética para contribuir
principalmente para as acdes que seriam desenvolvidas no processo formativo em
2022: De acordo com a sua experiéncia profissional, quais séo as unidades tematicas
e 0s contelldos matematicos que vocé considera que os estudantes dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental possuem mais facilidade para aprender? De acordo com a
sua experiéncia profissional, quais sdo as unidades tematicas e 0s conteudos
matematicos que vocé considera que os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental possuem mais dificuldade para aprender? As respostas sdo apresentadas

no Quadro 2.

Quadro 2: Unidades tematicas e contelidos matematicos: facilidade e dificuldade
apontadas pelas professoras em relagdo aos estudantes dos Anos Iniciais

Unidade

" Conteudo matematico
Tematica

NUmeros racionais, calculos/operacao de adicao,
Numeros sequéncia oral dos nlmeros, contagem, ordenacéo e

Facilidade dos operacdes basicas

estudantes
Geometria Formas geométricas e Geometria espacial
Dificuldade dos , Numeros racionais, operacao de divisao e de
NUmeros x
estudantes subtragdo

Fonte: Dados da Pesquisa

Com este levantamento, identificamos que seria necessario pensar em ac0es
envolvendo o estudo individual e coletivo dos materiais curriculares produzidos pela
Rede, considerando o que ja havia sido discutido nas escolas e o que poderia contribuir

para o plano de aulas de Matematica.

Para isso, organizamos situagdes desencadeadoras no intuito de contribuir com
a prética, apoiando-nos em referenciais teéricos. O Grupo de Estudo socializou seus

saberes, conhecimentos, davidas e sugestoes.
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5 Indicativos do processo formativo

Entendemos que conhecer e acolher o grupo faz parte da formacdo e é
importante para que gradativamente os envolvidos se sintam mais a vontade para se
posicionarem, contarem suas experiéncias, (re)significando saberes e as praticas
docentes. Atuando de forma colaborativa, o grupo tende a compartilhar as ideias,

instigando novos conhecimentos e aprendizagens.

Discorremos que ao longo do processo formativo predominou a mobilizacéo
das aprendizagens por meio das vivéncias apresentadas tanto nos momentos sincronos

guanto assincronos.

Salientamos que diante dos afazeres profissionais e pessoais, o Grupo de
Estudo precisou se reorganizar, pois os dois mestrandos e uma professora dos Anos
Iniciais precisaram ausentarem dos encontros depois de um tempo. Com isso, tivemos
a participacdo assidua de quatro professoras, a coordenadora pedagogica e a

pesquisadora.

Em relacdo aos materiais curriculares Aprender Sempre, trazemos alguns
dizeres presentes na apresentacdo dos materiais dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, versdo dos professores, sobre a proposta, a concepg¢do e organizagao,

como pode ser observado no seguinte excerto:

Os materiais, as avaliacfes e as formacGes do Programa de Recuperacéo e
Aprofundamento  estdo articulados entre si, fortalecendo o
desenvolvimento das habilidades essenciais para o percurso educacional
dos estudantes. Essas habilidades essenciais foram selecionadas a partir de
andlises do Curriculo Paulista no Ensino Fundamental, dos resultados do
SARESP 2019 e da Avaliacdo Diagnoéstica de Entrada (ADE), de 2020, em
um trabalho conjunto entre as equipes curriculares da Coordenadoria
Pedagogica (COPED), PCNP e professores da rede. Considerando a
importancia da continuidade do trabalho de recuperacéo iniciado em 2020,
a matriz de habilidades do Programa de Recuperagéo e Aprofundamento,
que serviu de base a este material, foi elaborada tendo em conta um ciclo
de progressdo das aprendizagens de 2020 a 2021. As sequéncias
didaticas/de atividades de Lingua Portuguesa e Matemética contam com
orientacBes didaticas que auxiliardo no trabalho para o desenvolvimento
das habilidades essenciais de cada ano, de forma articulada aos demais
materiais  disponibilizados pela SEDUC. Para favorecer esse
entrelacamento, ha indicacbes de como utilizar as sequéncias didaticas/de
atividades juntamente com o Ler e Escrever, o EMAI e o Sdo Paulo Faz
Escola. Cada professor, a partir de seu contexto, podera utilizar essas
sequéncias didaticas/de atividades para promover o desenvolvimento dos
estudantes, de acordo com as necessidades de cada um, com o objetivo de
oferecer a todas as oportunidades de aprendizagem, ndo deixando ninguém
para trés. (SAO PAULO, 2021, p. 3)
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Para Matematica, em cada ano de escolaridade dos Anos Iniciais, foram
produzidos quatro volumes, versdes do professor e do estudante, para serem
desenvolvidos em 2021, um por bimestre. Em cada volume, h& trés sequéncias
didaticas/atividades. Cada uma precisou ser ministrada em 10 aulas. As aulas sao

acompanhadas de orientacdes didaticas aos professores e professoras.

Os materiais curriculares apresentam um quadro contendo os objetos de
conhecimento, as habilidades® e onde sdo contemplados em cada aula. Para cada
sequéncia didatica/atividades foram selecionadas algumas habilidades do Curriculo

Paulista, considerando prioritarias para 0 momento pandémico.

Como o estudo nas escolas ja estava acontecendo permeado pelas formagdes
da Secretaria de Estado de Educacdo de Sdo Paulo e suas Diretorias, 0s
encaminhamentos, os estudos, a experiéncia da pesquisadora e da supervisora de
estagio, da parceria com a PCNP pertencente ao grupo e da experiéncia em formacéo

continuada proporcionaram o inicio do trabalho de forma estruturada.

O grupo estudou coletivamente os referenciais tedricos sobre o conhecimento
curricular apontados anteriormente; as professoras e a coordenadora pedagdgica
contaram sobre o que ja sabiam sobre os materiais Aprender Sempre e como estavam
utilizando; e, posteriormente, 0 grupo organizou dez quadros para sistematizar e
organizar os dados de cada ano de escolaridade de cada volume, contendo para cada
uma das trés sequéncias, as unidades tematicas, os temas/contetidos matematicos, os
objetos do conhecimento, as habilidades e as 10 aulas de cada sequéncia. As partes da
unidade tematica e do tema/conteddo matematico foram uma ampliacdo da

pesquisadora.

Os quadros foram sendo preenchidos gradativamente ao longo do processo
formativo. No inicio cada grupo de professoras foi registrando de forma livre.
6 Analise e discussao

Para mostrarmos a potencialidade do processo formativo, incluindo a avaliacédo

3 As habilidades apontam o que deve ser ensinado em relagéo aos objetos de conhecimento. Os verbos
utilizados explicitam os processos cognitivos envolvidos nas habilidades, sendo estes elementos centrais
para o desenvolvimento das competéncias. Os objetos de conhecimento ora apresentam o conceito, ora
0 procedimento, ou seja, um meio para que as habilidades sejam desenvolvidas. Cada objeto de
conhecimento é mobilizado em uma ou mais habilidades (MARTINS, BORELLI e CURI, 2020, p. 9).
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positiva das participantes, retomamos as perguntas propostas para esse artigo: Que
contribuicdes o Grupo de Estudo trouxe para as participantes sobre o conhecimento
curricular? Que indicativos uma formagao continuada em momento de pandemia
pode apresentar para a¢Ges que precisam ser desenvolvidas po6s-pandemia? Que

outras contribuicGes para a pratica docente o Grupo de Estudo proporcionou?

Iniciamos com as consideracdes e reflexdo a partir da primeira pergunta: Que
contribuigdes o Grupo de Estudo trouxe para as participantes sobre o conhecimento

curricular?

Optamos para este artigo um recorte de uma parte analitica dos dados. A partir
do movimento de analise individual, em pequenos grupos e depois socializados com o
grupo todo, foi possivel perceber os avancos e as reflexdes sobre a prépria pratica em

relacdo aos conhecimentos existentes ou em processo sobre 0os materiais curriculares.

Apontaremos alguns pontos relevantes. Em cada volume, nem todas as
unidades tematicas foram contempladas em cada e/ou nas trés sequéncias
didaticas/atividades. Mesmo que a unidade tematica seja a mesma, € imprescindivel

identificar o foco, se atende a(s) habilidade(s) e ao tema/contedo matematico.

Com isso, agugou nas professoras um olhar mais aprofundado para cada
atividade, para as aprendizagens de suas turmas e para o0s planos das aulas de
Matematica que estavam desenvolvendo, assim como a mediacéo que a coordenadora

pedagdgica estava fazendo com sua equipe de professores.

Nem todas as habilidades apresentadas no inicio de cada sequéncia eram as
mesmas apresentadas em cada atividade produzida para cada aula, por isso, tomamos

como parametro para o preenchimento dos quadros, a(s) habilidade(s) da atividade.

Para o 1° ano, verificou-se que a unidade tematica NUumeros predomina em
todas as sequéncias. Pouco se trata das unidades de Algebra e Geometria e, em
nenhuma delas ha atividades que contemplem todas as unidades tematicas em uma

mesma sequéncia.

No volume 3 do 2° ano, a primeira sequéncia contempla quatro unidades
tematicas; a segunda, somente Nimeros e Grandezas e Medidas; e a terceira, amplia
para Probabilidade e Estatistica. Em nenhuma delas aparece Algebra. No volume 4

prevalece a unidade temética NUmeros e em nenhuma delas aparecem todas as
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unidades em uma mesma sequéncia.

As dez aulas de cada sequéncia do 3° ano ndo contemplam as cinco unidades
tematicas. No caso da terceira sequéncia do volume 3, s6 hd Grandezas e Medidas e
Geometria; na primeira sequéncia do volume 4, Numeros e Algebra; e na terceira

sequéncia do mesmo volume, Probabilidade e Estatistica e NUmeros.

Em ambos os volumes do 4° ano prevalece a unidade teméatica NUmeros e, as
cinco unidades tematicas ndo sdo contempladas na mesma sequéncia. No volume 4, as
duas primeiras sequéncias so apresentam Ndmeros e Algebra, ndo ha Probabilidade e

Estatistica e nem hd Grandezas e Medidas.

Nos volumes 3 e 4 do 5° ano prevalece a unidade tematica NUmeros, poucas
aulas contemplando Algebra e, em todas as cinco unidades teméticas ndo sio
contempladas na mesma sequéncia. Adiante, trazemos alguns excertos que apontam
as trocas de saberes, 0s avancos, as reflexdes e aprendizagens do grupo, diante da etapa

anterior.

O Aprender Sempre é um material de recuperacéo e aprofundamento. Percebemos que
os volumes 1 e 2 do 5° ano — abordam mais as habilidades de recuperacao aparecendo
varias habilidades do 4° ano e os volumes 3 e 4 abordam mais as habilidades de
aprofundamento, ou seja, varias habilidades do 5° ano (professoras Karin e I1zabel).

Ainda em relagdo ao 5° ano percebi que as habilidades que constam no documento
“Habilidades Essenciais” dos 3° e 4° bimestres ndo aparecem em sua totalidade no
“Aprender Sempre” volumes 3 ¢ 4 (professora Karin).

Também percebi isso no material do 3° ano (professora Glaucia).

Ao analisar o material tive que percorrer todo o contelido de um periodo que
normalmente é trabalhado em um bimestre ou mais, as orientagdes que sdo dadas
avaliando a intencionalidade do material de acordo com o curriculo, além de que o
material € um compilado de outros materiais que eram trabalhados durante o ano
letivo. O Aprender Sempre interage com esses materiais. Realmente contribuiu muito,
pois eu tinha pouco conhecimento do material dos demais anos letivos, consegui fazer
uma conexdo entre eles (coordenadora pedagdgica Claudia).

Esses dizeres convergem com Schulman (1986, 1987, 2005) sobre o
conhecimento do professor sobre materiais curriculares, sendo que as professoras
Karin, 1zabel e Glaucia trouxeram um panorama significativo fazendo comparagdes
com os volumes 1 e 2, tendo a nogéo do todo. Elas se apropriaram do movimento de
fazer essa analise a partir das discussdes em grupo nas escolas que atuavam e da

participacdo em 2015, da pesquisa de doutorado da primeira autora, o que contribuiu

para um olhar mais aprofundado.
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A professora Karin retrata aspectos que Ponte (2012) aponta como tomada de
decisbes no planejamento do professor para proporcionar aprendizagens aos

estudantes:

A contribuicdo que obtive para minha prética docente foi que, ao planejar uma aula,
devo elaborar ou buscar, dentro do material institucional ou em outro material,
atividades que favorecam a aprendizagem do estudante, além da organizacdo,
desenvolvimento, intervencdo, contextualizacdo que sdo partes importantes, pois

garantem um aprendizado mais efetivo.
A coordenadora pedagogica Claudia percebeu e comentou que “Durante esse
periodo, percebi o crescimento e amadurecimento do grupo e do formato de analisar e

estudar os materiais”.

Verificamos que todas as quatro professoras utilizavam os materiais, sendo que
a professora lzabel relata que “Ao longo dos encontros, consegui entender a proposta
do material e assim fazer realmente uso do material no nosso cotidiano”, 0 que
corrobora com Imbernén (2011), o desenvolvimento de instrumentos intelectuais para

facilitar a reflexdo sobre a propria pratica.

As professoras justificam que utilizam os materiais porque contemplam as
habilidades essenciais e estd de acordo com o Curriculo Paulista, por ser
imprescindivel para os planos das aulas e porque explicitam as necessidades que 0s
estudantes apresentam por meio de atividades diversificadas: “Hoje utilizo de uma
forma mais clara, com o aprendizado adquirido no Grupo de Estudo” (professora
Simone). “Saber sobre o material, me ajuda a entender parte do trabalho dos

professores que trabalham comigo” (coordenadora pedagogica Claudia).

Destacaram ainda que gostam muito de trabalhar com o EMAI e utilizam as
atividades desse material que sdo sugeridas no Aprender Sempre. Para elas, o EMAI é
“lnico”, tem a ver com a realidade dos estudantes; desde o inicio da implementacao

do material, em 2013, percebem o impacto positivo entre os professores e estudantes.

Ao longo do percurso, o Grupo de Estudo pode perceber a concepcdo, a
organizacdo, a estrutura e a intencionalidade de cada material curricular proposto por

uma rede de ensino que valoriza a autonomia de cada um.

Dessa forma, as trocas de experiéncias, os estudos individuais e coletivos

proporcionaram avangos em relagdo ao conhecimento curricular, corroborando com




Educacdo Matematica Debate, Montes Claros (MG), Brasil

V. 6,n.12, p. 1-19, 2022 Educagio

16

Matematica
Debate

um dos conhecimentos apontados por Shulman (1986, 1987, 2005) e Ponte (2012)
como parte do conhecimento profissional docente, considerado, por nés, fundamental

e que precisa ser entendido e compreendido por cada docente.

Para a segunda pergunta — Que indicativos uma formacéo continuada em
momento de pandemia pode apresentar para acdes que precisam ser desenvolvidas
pos-pandemia? —, o Grupo de Estudo apresentou a importancia e o desafio da
continuidade do uso de ferramentas tecnoldgicas para a formagdo continuada. A
tecnologia contribuiu para a logistica entre o trabalho e os momentos de estudo.

Assim, a organizacao e o empenho de todos serdo fundamentais para contribuir

nas aprendizagens dos estudantes.

Nosso olhar mudou, ndo podemos mais enxergar ensino-aprendizagem como a pouco
tempo atrés, precisamos entender que novos métodos precisam ser aplicados ao
pensamento matematico, e que estamos lidando com um publico ainda mais carente e
em estado de defasagem e, particularmente, como conseguiremos alcangar um avango,
abordando e contemplando as habilidades que o curriculo nos aponta? A perspectiva
é de que teremos um grande trabalho a ser feito e que realmente precisamos nos
preparar para isso (coordenadora pedagdgica Claudia).

Vaérios desafios, afligem, angustiam e mobilizam acGes na escola. Os projetos
de recuperacdo continua e paralela a partir de 2022 serdo fundamentais. “A4 pandemia,
infelizmente, nos proporcionou atrasos no ensino, mas também nos trouxe a

tecnologia avancada, na qual todos tiveram que se adaptar para continuar ensinando.

Apesar de que temos muito, muito a aprender” (professora Izabel).

Todos nds temos um desafio a realizar no periodo p6s-pandemia, por meio de nossa
prética pedagdgica, auxiliar os estudantes a avangarem em seus estudos no intuito de
reduzir a lacuna presente em relagdo as aprendizagens deles, uma vez que foram
trabalhadas as habilidades essenciais e nem todos se apropriaram de tais
conhecimentos. O estudo que estamos realizando sera muito importante, nos ajudara
a planejar nossas aulas tendo como foco a recuperacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos pelos estudantes (professora Karin).

Nessa perspectiva, concordamos com Novoa e Alvim (2021) no sentido da
ilusdo, que as tecnologias sdo neutras e nos trazem solugdes “prontas-a-usar”. Com

intencionalidade e conhecimento do curriculo deste componente curricular, a

tecnologia pode ser utilizada a favor das aprendizagens.

Para a terceira pergunta — Que outras contribui¢des para a pratica docente o

Grupo de Estudo proporcionou? —, reverberaram por meio das considera¢des
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apontadas pelo grupo, algumas contribuicdes para a pratica docente e para a gestdo
escolar, como as trocas com o outro, o fazer cotidiano, as afinidades pessoais e
profissionais que vdo sendo estabelecidas naturalmente do conhecimento mais

aprofundando.

Este Grupo de Estudo s6 veio acrescentar no que sempre busquei, para
acrescentar & MINHA metodologia de ensino. O quanto precisamos
aprender para ensinar e para viver. (professora lzabel).

A cada encontro um novo aprendizado, um aperfeicoamento aos ja
adquiridos. As reflexdes realizadas pelo grupo muito agregam na pratica de
cada participante. O grupo ja tem seus pares definidos, de acordo com a
afinidade e, assim, tudo que esta sendo realizado, flui muito bem
(professora Karin).

Ao longo dos encontros estamos tendo um conhecimento diferenciado”
(coordenadora pedagdgica Claudia).

Aprender com o outro é muito rico. (professora Karin).

Outro ponto destacado pelas professoras e pela coordenadora pedagogica foi
em relacdo aos planos de aulas de Matematica, pois, apos a anélise dos dois volumes,
perceberam com mais aprofundamento a necessidade de sondar o que os estudantes j&
conseguiram alcancar em relacdo as habilidades propostas nas atividades e quais
unidades tematicas e habilidades precisariam de mais atencdo. Além disso, as
professoras participantes da pesquisa de doutorado destacaram a importancia das

orientacGes didaticas que constam em cada atividade.

Essas contribuigcdes para a propria pratica também apareceram nos resultados
da pesquisa de doutorado (UTIMURA, 2019), permeando em nossas reflexdes e
experiéncias, que a formacdo continuada na perspectiva do trabalho que esta sendo
desenvolvido pelas professoras e pela coordenadora pedagdgica nas unidades

escolares em que atuam pode ser considerada algo potente e valorizado por elas.

7 Consideracdes finais

Em linhas gerais, as professoras e a coordenadora pedagogica se relacionam de
forma positiva com o ensino de Matematica, considerando um cenério de aprendizado,

desafios constantes e a necessidade de formacao continua.

Consideramos que o estudo individual é importante para o didlogo em grupo,
para 0s possiveis encaminhamentos da gestdo junto a equipe. Apontamos que,

gradativamente, ao longo dos encontros, foi sendo observada uma seguranca maior do
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grupo em fazer comentarios, uma analise mais qualificada dos materiais da rede, € a
preocupacao dos planos das aulas de Matematica, o que corrobora com o que considera
Soligo (2015):

Dificilmente uma agéo de formac&o terd éxito se ndo responder a alguma
necessidade pessoal dos sujeitos para 0s quais se destina. Tal como nas
situaces de ensino e de aprendizagem, é preciso haver consciéncia ou
conexdo entre o objetivo da acdo da formacéo e o objetivo pessoal do
profissional. (p. 7).

Nesse sentido, mesmo passando por momentos tdo atipicos, professoras que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e uma coordenadora pedagdgica
permaneceram firmes em seus propdsitos profissionais, e avangaram principalmente
no conhecimento curricular. Identificou-se, por meio dos relatos, a necessidade de um
aprofundamento nas discussdes em algumas escolas sobre os materiais de Matemaética

produzidos pela Rede.

Tanto a formacdo continuada de professores e o trabalho com os estudantes
precisaram se reposicionar para 0S encontros virtuais no intuito de proporcionar
aprendizagens por meio de uma construgéo conjunta e ndo cortar os lagos, mas, com
certeza, a educacdo pds-pandemia exigird as mesmas importancias anteriores a
pandemia, como a: diminui¢do das desigualdades de acesso ao conhecimento, a cultura

e ao lazer. Para refletirmos: Sera necessario construir uma outra escola?

Agradecimentos

Agradecemos ao Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias da Universidade
Cruzeiro do Sul pela oportunidade da pesquisa em nivel de estagio de Pos-
doutoramento; as professoras participantes, a coordenadora pedagdgica e as

contribuicdes dos ouvintes.

Referéncias

CURI, Edda. A Matematica e os professores dos Anos Iniciais. Sdo Paulo: Musa, 2005.

FIORENTINI, Dario; NACARATO, Adair Mendes. (Org.). Cultura, formacéo e
desenvolvimento profissional de professores que ensinam Matematica: investigando e
teorizando a partir da pratica. Sdo Paulo: Musa Editora, 2005.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2008.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em



Educacdo Matematica Debate, Montes Claros (MG), Brasil

V. 6,n.12, p. 1-19, 2022 Educagio

19

Matematica
Debate

Ciéncias Sociais. 8. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.

IMBERNON, Francisco. Formag&o docente e profissional: forma-se para a mudanca
e a incerteza. Traducdo de Silvana Cobucci Leite. 9 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

MARTINS, Priscila Bernardo; BORELLI, Suzete de Souza; CURI, Edda. O ensino de
Estatistica apresentado nos materiais curriculares dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. Educacdo Matemética Debate, Montes Claros, v. 4, n. 10, p. 1-24, 2020.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen
Ldcia Brancaglion. A Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

NOVOA, Anténio; ALVIM, Yara Cristina. Os professores depois da pandemia.
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 42, p. 1-16, 2021.

PONTE, Jodo Pedro. Estudiando conocimiento y el desarrollo profesional del
profesorado de Matematicas. In: PLANAS, Nuria. (Coord). Teoria, critica y pratica
de la Educacion Matemética. Barcelona: Grad, 2012, p. 83-98.

SAO PAULO (Estado). Secretaria de Estado de Educacdo. Aprender Sempre: Lingua
Portuguesa e Matematica. 4° ano do Ensino Fundamental Material do Professor. S&o
Paulo: SEE, 2021.

SAO PAULO (Estado). Secretaria de Estado de Educacéo. Habilidades essenciais dos
Anos Iniciais: Matematica. Sdo Paulo: SEE, 2021.

SHULMAN, Lee S. Conocimiento y Ensenanza: fundamentos de la nueva reforma.
Profesorado: Revista de Curriculum y Formacion del Professorado, v. 2, n. 9, p. 1-
30, 2005.

SHULMAN, Lee S. Knowledge and teaching: foundation of the new reform. Harvard
Educacional Review, v. 1, n. 57, p. 1-22, 1987.

SHULMAN, Lee S. Those who understand: knowledge growth in teaching.
Educacional Research, v. 2, n. 15, p. 4-14, 1986.

SOLIGO, Rosaura. Metodologias dialégicas de formacdo. In: FALA OUTRA
ESCOLA, 7, 2015. Anais do VII Fala outra Escola: O teu olhar trans-forma o meu?.
Campinas: GEPEC, 2015, p. 1-19.

UTIMURA, Grace Zaggia. Conhecimento profissional de professoras de 4° ano
centrado no ensino dos numeros racionais positivos no ambito do estudo de aula.
2019. 195f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Universidade
Cruzeiro do Sul. Séo Paulo.

UTIMURA, Grace Zaggia; BORELLI, Suzete de Souza; CURI, Edda. Lesson study
(estudo de aula) em diferentes paises: uso, etapas, potencialidades e desafios.
Educacdo Matematica Debate, Montes Claros, v. 4, n. 10, p. 1-16, 2020.


https://doi.org/10.46551/emd.e202052
https://doi.org/10.46551/emd.e202052
https://doi.org/10.46551/emd.e202052
https://doi.org/10.1590/ES.249236
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2020/12/4%C2%BA-ano-Aprender-Sempre-Caderno-do-Professor.pdf
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2020/12/4%C2%BA-ano-Aprender-Sempre-Caderno-do-Professor.pdf
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2021/01/Habilidades%20essenciais%20_%20Anos%20Inicias_Matem%C3%A1tica_REVISAO_03_03_2021%20Gra.pdf?_t=1614978137
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2021/01/Habilidades%20essenciais%20_%20Anos%20Inicias_Matem%C3%A1tica_REVISAO_03_03_2021%20Gra.pdf?_t=1614978137
https://revistaseug.ugr.es/index.php/profesorado/article/view/19743
https://doi.org/10.17763/haer.57.1.j463w79r56455411
https://doi.org/10.3102%2F0013189X015002004
https://rosaurasoligositeoficial.files.wordpress.com/2016/09/rosaura-soligo-metodologias-dialc3b3gicas-de-formac3a7c3a3o.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7670230
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7670230
https://doi.org/10.24116/emd.e202007
https://doi.org/10.24116/emd.e202007

