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Reflexdes de professoras dos Anos Iniciais sobre um processo
formativo em Estatistica
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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as avaliagOes feitas pelas professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no projeto de pesquisa intitulado “Desenvolvimento Profissional de
Professores que ensinam Matematica” (Projeto D-Estat), no ano de 2018. O Projeto tem como
objetivo investigar as experiéncias de aprendizagens estatisticas de professores que ensinam
Matematica no Ensino Fundamental, no ambito de um grupo colaborativo, visando o
desenvolvimento profissional durante o processo formativo. A pesquisa utiliza a metodologia
qualitativa numa perspectiva de pesquisa-agdo. O artigo apresenta reflexes teoricas sobre
desenvolvimento profissional e formagdo de professores, consideragdes sobre Sequéncia de
Ensino e Ciclo Investigativo. Como recurso metodoldgico foi utilizado a entrevista narrativa,
no formato de roda de conversa. As analises dao indicio de um caminhar das professoras
rumo ao desenvolvimento profissional e uma melhor compreensdo de como trabalhar o
pensamento estatistico de seus alunos. As narrativas orais e escritas das professoras mostram a
importancia da participagdo em processos formativos para o desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Estatistica. Formag&o de Professores. Desenvolvimento Profissional. Sequéncia

de Ensino. Trabalho Colaborativo.

Reflections by Elementary School teachers on a
formative process in Statistics

Abstract: This article aims to analyze the evaluations made by the
teachers of the participation of elementary school teachers in the
research project entitled “Professional Development of Teachers who
Teach Mathematics” (Project D-Estat), in the year of 2018. The Project
aims to investigate the statistical learning experiences of teachers who
teach mathematics in elementary school, within the scope of a
collaborative group, aiming at professional development during the
training process. The research uses qualitative methodology in an
action research perspective. The paper presents theoretical reflections
on professional development and teacher education, considerations on
Teaching Sequence and Investigative Cycle. As a methodological
resource, the narrative interview was used, in the format of a
conversation circle. The analysis of the results gives evidence of a path
taken by the teachers towards professional development and a better
understanding of how to work the statistical thinking of their students.
The teachers' oral and written narratives demonstrate the importance
of participation in training processes for professional development.
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Reflexiones de los maestros de los primeros ainos sobre un
proceso formativo en las Estadisticas

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar evaluaciones realizadas por los docentes de
los primeros afios de la escuela primaria en el proyecto de investigacion titulado "Desarrollo
Profesional de Profesores que ensefian Matematicas" (Proyecto D-Estat), en 2018. El proyecto
tiene como objetivo investigar las experiencias de aprendizaje estadistico de los profesores que
ensefian Matematicas en la escuela primaria, dentro de un grupo colaborativo, con el objetivo del
desarrollo profesional durante el proceso formativo. La investigacion utiliza la metodologia
cualitativa desde una perspectiva de investigacion de accion. El articulo presenta reflexiones
tedricas sobre desarrollo profesional y formacién del profesorado, consideraciones sobre
Secuencia Docente y Ciclo de Investigacion. Como recurso metodoldgico se utilizo la entrevista
narrativa, en formato de circulo de conversacién. El analisis de los resultados da evidencia de un
paseo de los profesores hacia el desarrollo profesional y una mejor comprension de como trabajar
el pensamiento estadistico de sus estudiantes. Las narrativas orales y escritas de los profesores
muestran la importancia de la participacién en los procesos formativos para el desarrollo
profesional.

Palabras clave: Estadisticas. Formacion del Profesorado. Desarrollo Profesional. Secuencia de
Ensefianza. Trabajo Colaborativo.

1 Introdugéo

A Estatistica esta presente nas diversas areas das ciéncias e na sociedade. A capacidade
de compreensdo das informagdes e organizacdo dos dados de forma coerente é o papel do
pensamento estratégico dentro do entendimento estatistico, que geram questionamentos, como:
O que fazer? Como fazer?, ou seja, refletir de modo critico e tomar decisdes. A Estatistica,
segundo o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000), consiste em uma
ferramenta para a organizagao, representacao e tratamento dos dados relativos a situagdes reais,
que dote os alunos da capacidade de apreciar de forma esclarecida e critica 0s seus usos em

diversos dominios, sobretudo na comunicagao social.

Investigadores da area do ensino de Estatistica (LOPES e FERNANDES, 2014;
CAZORLA, SILVA JUNIOR e SANTANA, 2018) defendem que, ao planejar o ensino desta area do
conhecimento matematico, & necessario criar situagbes-problema que possibilitem o
desenvolvimento da literacia, do raciocinio e do pensamento estatistico. A fim de alcangar o
proposto pelos referidos autores e autoras, uma possibilidade é o professor elaborar as atividades
de ensino de Estatistica baseado em Sequéncia de Ensino, a qual deve conter atividades
investigativas, que valorizem o conhecimento dos alunos e intensifiquem a interagdo professor e
aluno. Este trabalho pode ser proposto e implementado na formagao continua de professores, de

modo a favorecer 0 seu desenvolvimento profissional.
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O presente artigo tem como objetivo analisar as avaliagdes feitas por professoras, que
atuam na Educacao Basica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola publica
municipal, sobre a participagéo no projeto de pesquisa intitulado Desenvolvimento Profissional de
Professores que Ensinam Matematica (Projeto D-Estat). Como recurso metodoldgico foi utilizada
a entrevista narrativa, no formato de roda de conversa, por considerar que a singularidade e a
pluralidade das narrativas podem fornecer pistas significativas sobre o processo de formagédo do
professor. O Projeto D-Estat tem como objetivo geral investigar as experiéncias de aprendizagens
de professores, que ensinam Matematica no Ensino Fundamental, no ambito de um grupo
colaborativo, visando o seu desenvolvimento profissional (SANTANA e CAZORLA, 2018). A
proposta do Projeto esta fundamentada em um processo formativo pautado no modelo Reflexéo-
Planejamento-Acéo-Reflexdo (RePARe). Trata-se de um modelo de prética formativa de professor
em servigo num formato espiralar, concebida por Magina et al. (2018) a partir da pratica de
pesquisa com formacao de professores de Matematica, utilizando-se a perspectiva do trabalho
colaborativo, no qual professores e escolas atuam em parceria com pesquisadores, estudantes de

graduacao e de pos-graduagao.

A dindmica desse modelo de formacao, segundo Santana, Ponte e Serrazina (2020),
toma como base um processo dialético de reflexdo-planejamento-acdo-reflexdo, formando um
movimento espiralar crescente que se torna mais largo, em termos de conhecimento, em cada
volta percorrida. Pode servir de base para o desenvolvimento de pesquisas que foquem a
formagéo do professor ou a aprendizagem dos estudantes. E preciso definir previamente os
conhecimentos curriculares e didaticos que devem movimentar as espirais a tragar. Um fator a
atender é que, para que ocorra o desenvolvimento do processo formativo, a quantidade de espirais
a serem utilizadas depende das circunsténcias desse processo. Existem trés termos basilares da
espiral: agdo, planejamento e reflexdo. A agéo sera acdo diagndstica inicial e agdo em sala de
aula. A reflexao pode ser tedrica ou empirica e o planejamento pode ser realizado em pequeno ou

em grande grupo’.

Este texto inicialmente apresenta breves reflexdes teoricas sobre desenvolvimento
profissional e formacao continuada de professores, por considerar que s&o conceitos que ndo
podem ser vistos de forma isolada, tendo como referéncia os autores: Marcelo Garcia (1999),
Ponte (1998, 2014), Day (2001), Mizukami (2006), e Ferreira (2006). Os referidos autores estudam

1 Para maiores detalhes deste modelo, consultar trabalho de Santana, Ponte e Serrazina (2020).
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e pesquisam sobre formacgado e desenvolvimento profissional de professores, de modo a pensar
em estratégias para o desenvolvimento de um processo formativo de professores, como também
para formadores de professores. O texto também traz reflexdes sobre Sequéncia de Ensino e Ciclo
Investigativo. E apresentado o Percurso Metodolgico e a Descrigdo e Andlise dos Dados, os
relatos orais e escritos, no coletivo e no individual, de uma reflexao avaliativa das professoras, em

relagdo ao processo formativo, que participaram do Projeto D-Estat no ano 2018.

Dessa forma, para analisar e discutir tais questdes, procuramos, neste artigo, responder
a seguinte questdo de pesquisa: Como as professoras dos Anos Iniciais, participantes de um
projeto de formagao continuada, avaliam o processo formativo que ocorreu no ano letivo de 20187
Para responder a essa pergunta, algumas categorias de andlise foram levantadas: (i)
conhecimento estatistico; (i) atuagdo da equipe formativa; (iii) acompanhamento de suas a¢oes
pelo grupo formativo; (iv) datas, periodos, local e carga horaria dos encontros formativos; e (v)

estrutura dos encontros e atividades desenvolvidas.

Compreender as aprendizagens, 0s conhecimentos mobilizados, bem como o
desenvolvimento profissional do professor, impulsionado por um processo formativo, pode
possibilitar ao professor momentos de dialogo entre teoria e prética, favorecendo um espago de

reflexdo e planejamento num grupo colaborativo.

2 Formagao e Desenvolvimento Profissional do Professor

Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de desenvolvimento
profissional de professores s&o lentos e longos, iniciam-se antes do espago formativo dos cursos
de licenciatura e se prolongam por toda a vida e a escola ou outros espagos de conhecimento sao
contextos importantes nessa formagao. Segundo Mizukami (2006, p. 214), “a experiéncia pessoal

e profissional sdo objetos de aprendizagem constante”.

Dentro de um contexto de profissdes, encontra-se o professor, que se caracteriza por uma
carreira que envolve constantes mudangas em seu percurso. O professor € ao mesmo tempo um
membro de uma comunidade profissional e um aprendiz ao longo da vida, o que pressupde
desenvolvimento ao longo da carreira, precisando sempre estar se aperfeicoando, adaptando- se

as diversidades do ensino, diversidades institucionais.

Day (2001) traga uma retrospectiva das fases de evolugdo das tentativas de
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aperfeicoamento e as necessidades do professor, evidenciando os acertos e erros dos projetos
nos quais esses profissionais de diversos paises foram submetidos durante varios anos. Nessa
evolugdo de conceitos, distinguem-se duas perspectivas: a formagdo e o desenvolvimento

profissional.

Day (2001), Ponte (1998), Marcelo Garcia (1999) e Ferreira (2006) evidenciam a
necessidade de melhoria ndo somente na formagao profissional, mas também no desenvolvimento
profissional dessa categoria, justificando que o desenvolvimento do professor acarreta melhoria

na escola.

Dessa forma, vemos que o desenvolvimento profissional pode ser promovido pela sua
participagdo em processos formativos que proporcionem oportunidades de reflexdo, participando
de préticas sociais com um forte envolvimento e um suporte dado pelos grupos sociais em que
participa. Com base nesta perspectiva, sete ideias fundamentais podem vir a tona, segundo Ponte
(2014, p. 347), séo elas: a “(i) colaboracao; (ii) a pratica como ponto de partida; (iii) o foco na
aprendizagem do aluno; (iv) integragao entre conteudo e pedagogia; (v) investigagéo pessoal; (vi)

mudanga nos contextos profissionais; (vii) tecnologias e uso de recursos.”

A formag&o e o desenvolvimento profissional podem ser vistos em contraste:

[...] a formagdo representa um movimento de “fora para dentro”, do curso e do
formador para o formando, enquanto o desenvolvimento profissional constitui um
movimento de “dentro para fora”, do professor em formagao para o0 ambiente onde esta
inserido. A formac&o atende sobretudo ao que o professor ndo tem e “deveria ter” e o
desenvolvimento profissional da especial atengéo as realizagdes do professor e ao que
ele se revela capaz de fazer[...] (PONTE, 2014, p. 346).

No entanto, o mais importante & saber como combinar esses dois conceitos. Formagao
pode ser encarada de um modo mais amplo a favorecer o desenvolvimento profissional sem se
subordinar apenas a transmisséo do conhecimento (PONTE, 1998). Day (2001) traz uma

visdo mais abrangente sobre o desenvolvimento profissional:

O desenvolvimento profissional envolve todas as experiéncias espontaneas de
aprendizagem e as actividades conscientemente planificadas, realizadas para
beneficio, directo ou indirecto, do individuo, do grupo ou da escola e que contribuem,
através destes para a qualidade da educacéo na sala de aula. E o processo através
do qual os professores, enquanto agentes de mudanga, revéem, renovam e ampliam,
individual ou colectivamente, 0 seu compromisso com os propositos morais do ensino,
adquirem e desenvolvem, de forma critica, juntamente com as criangas, jovens e
colegas, o conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais para a
reflex&o, planificagéo e pratica profissionais eficazes, em cada uma das fases das suas
vidas profissionais (DAY, 2001, p. 20-21).
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Apesar de concepgles distintas dos autores, os dois conceitos reservam muitas
familiaridades e representam um aspecto marcante da profissdo docente. Em sintonia com as
varias concepgdes do professor, ha duas vertentes: i) as experiéncias de aprendizagem; pratica
de ensino e conhecimento didatico; e ii) o planejamento de atividades para ocorrer na sala de aula

diretamente com o estudante ou na comunidade escolar de maneira mais ampla.

A discussdo acima, sob o ponto de vista de outros pesquisadores (LOBO e CAZORLA,
2019; ANJO et al., 2019) que se debrugam sobre a formagéo e o desenvolvimento profissional
docente, evidencia a importancia da promocao de espagos de reflexdo e discussdo sobre a
Educacdo Estatistica, nos quais ‘o professor tenha suas expectativas e suas necessidades
contempladas, superando o status de aperfeicoamento, atualizagao e capacitagdo”(MENDONCA
e LOPES, 2017, p. 96). O ensino de Estatistica, apesar de ser bem evidenciado nos programas
curriculares, ainda € um assunto muito pouco abordado pelos professores em classes do Ensino
Fundamental. Mais que isso, a Estatistica também pode ser vista como um instrumento para

realizagdo de pesquisas cientificas, como referenciam Cazorla, Silva Junior e Santana (2018).

3 Sequéncia de Ensino no estudo da Estatistica

Pode-se constatar nas bases curriculares anteriores a década de 1980 que, no Brasil, a
Estatistica e assuntos correlatos, como Probabilidade e Analise Combinatoria, eram propostos
apenas para os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Somente em 1997, com a
publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), € que a preocupagédo
com o ensino de Estatistica, bem como o seu enfoque, se fez presente j& nos Anos Iniciais,

constituindo-se, assim, em um grande avango para esse campo de conhecimento.

Esse documento chama a atengéo para a necessidade de se compreender as informacoes
veiculadas, especialmente pelas midias, para a tomada de decisdes e fazer previsdes que poderdo
ter influéncia ndo apenas na vida pessoal como de toda uma comunidade. Dai a importancia e
necessidade de a escola tratar contelidos que permitam ao cidad&o lidar com as informagdes que
recebe cotidianamente, aprendendo a se relacionar com dados estatisticos, tabelas e gréaficos,

raciocinar utilizando ideias relativas a probabilidade e a combinatéria (BRASIL, 1997).

Recentemente, foi aprovado novo documento referente ao curriculo da Educacao Basica,
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), no qual a Estatistica ganha

contornos mais explicitos, tanto no nome da unidade, denominada Probabilidade e Estatistica,
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quanto nas orientagOes, pois sugerem a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos
presentes em muitas situagdes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia, no
sentido de desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar, analisar dados
em uma variedade de contextos reais?, de maneira que os cidaddos possam fazer julgamentos e
tomar as decisbes conscientes (CAZORLA, SILVA JUNIOR e SANTANA, 2018). Neste
documento, os conteldos estatisticos estdo presentes ao longo de todos os anos do Ensino
Fundamental, expandindo-se a cada ano escolar e, no final deste nivel de ensino, espera-se que
os estudantes saibam definir populagéo/amostra, variavel, coleta, organizar e tratar dados, analisar
informagdes estatisticas por meio de tabelas e graficos, calcular e interpretar as medidas de
tendéncia central (BRASIL, 2017).

Com essa énfase dada a Estatistica na BNCC, o professor pode propor e desenvolver
junto aos alunos novas atividades e sequéncias de ensino que possam favorecer a aprendizagem
da Matematica, em especial da Estatistica. Para se trabalhar em contextos reais, é preciso que o
professor planeje tarefas que possibilitem essa abordagem para contextos especificos, de modo
que se aproxime e desperte a0 maximo o interesse do estudante. Dessa forma, o professor pode
planejar uma Sequéncia de Ensino, com vista numa aula investigativa por meio do Ciclo
Investigativo PPDAC proposto por Wild e Pfannkuch (1999).

O Ciclo Investigativo PPDAC, proposto por Wild e Pfannkuch (1999), é constituido por
cinco fases: Problema (P), que diz respeito ao conhecimento do contexto dos dados, definicao do
problema ou fendmeno a ser investigado; Planejamento (P), que inclui a definigéo das a¢bes para
a investigacdo; Dados (D), que inclui o processo de coleta de dados; Anélise (A), que diz respeito
ao tratamento e analise dos dados; e a Concluséo (C), que encerra a investigagdo sobre o
problema colocado com um posicionamento critico, reflexivo, com a comunicagéo dos dados (dai
o nome PPDAC). Por fim, é possivel a geragao de novas ideias e novos questionamentos e, assim,

pode-se gerar um novo ciclo.

Uma sequéncia didatica pode ser entendida como um conjunto de atividades organizadas
em etapas, de modo que estas estejam interligadas. E importante que, durante a elaborago e o

planejamento da sequéncia, o professor tenha em mente o que pretende trabalhar e construir com

2 Referimo-nos a um contexto real como um conjunto de condigdes que envolvem o comportamento social, cultural
ou dos habitos dos estudantes, dos professores ou de um certo grupo de pessoas envolvidas em uma dada situagéo,
bem como da observagao ou experimentagdo de fendmenos da natureza (CAZORLA, SILVA JUNIOR e SANTANA,
2018).
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seus alunos, de modo que sejam propostas atividades em diferentes niveis de complexidade.
Considerando que uma sequéncia didatica € uma parte de um planejamento maior, Andrade e
Barbosa (2016, p. 39) afirmam que

[...] a sequéncia didatica pode estar vinculada ao planejamento, visto que, cada etapa
é delimitada por um plano de organizagdo dos procedimentos a serem trabalhados.
Cada contelido é pautado sob um determinado tema, prevendo a ordem nas quais as
atividades serdo propostas aos discentes, com a metodologia e os objetivos que
compdem a estratégia de ensino escolhida.
Neste trabalho, uma sequéncia didatica ou sequéncia de ensino se configura como um
conjunto de situagdes elaboradas e dispostas de maneira que sejam abordados conceitos

previamente selecionados para serem trabalhados.

4 Percurso Metodologico

Os pressupostos metodoldgicos assumidos nesta pesquisa se sustentam na abordagem
qualitativa, de natureza descritiva e interpretativa, pois 0 método descritivo “tem como objetivo
primordial a descrigdo das caracteristicas de determinada populagédo ou fenémeno” (GIL, 2002, p.
42). Além disso, o método interpretativo requer “habilidades de observagdo, comparagéo,
contraste e reflexdes que todo humano possui” (ERICKSON, 1986, p. 157), fazendo uso da
interpretacdo que privilegie observagdo e reflexdo, de maneira sistematica e discutida. As
professoras pesquisadoras frequentavam o ambiente pesquisado para, continuamente, observar
e questionar os sujeitos da investigagdo com o objetivo de perceber “aquilo que eles
experimentam, 0 modo como eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles proprios
estruturam o mundo social em que vivem” (BOGDAN e BIKLEN, 1991, p. 51).

Essa consideragdo se adéqua a pesquisa, uma vez que a analise de um processo de
formagao envolve fatores subjetivos, os quais ndo sdo mensuraveis, controlaveis ou previsiveis,
sobretudo quando o investigador se insere no contexto da pesquisa de forma ativa, agindo sobre
ele com o intuito de provocar transformagdes. Dessa forma, a descri¢do cuidadosa e fiel dos
acontecimentos é fator primordial para ampliar as possibilidades da observacao e pertinéncia das
analises empreendidas por outros (LUDKE e ANDRE, 1986).

A pesquisa também traz uma perspectiva de pesquisa-agado por caracterizar-se a uma

investigacdo sistematica, coletiva, colaborativa, autorreflexiva e critica. As suas metas séo a




Educagdo Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4,n.10, €202051, p. 1-20, 2020

compreensao da pratica e a sua articulagdo com uma racionalidade ou filosofia da pratica com
vista a sua melhoria (DAY, 2001).

O contexto da pesquisa € uma escola publica da rede municipal de ensino de Teixeira de
Freitas, cidade situada no extremo sul da Bahia. Participaram da pesquisa quatro professoras que
atuam na Educacdo Basica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A participagdo das
professoras aconteceu de modo voluntério, apds apresentagao do Projeto pela coordenadora da
pesquisa. As quatro professoras assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
e serdo identificadas com nomes ficticios, como forma de preservar a identidade. O grupo de
formadores é composto por trés professoras pesquisadoras do Departamento de Educagéo,
Campus X da Universidade do Estado da Bahia (DEDC X/ UNEB), uma coordenadora pedagdgica

do municipio e dois alunos do curso de Licenciatura em Matematica do DEDC X / UNEB.

O grupo descrito acima foi formado no inicio do més de margo do ano 2018 e esta imerso
em um grupo maior, numa rede colaborativa de pesquisadores oriundos de universidades publicas
da Bahia, Pernambuco, Ceara, Rio Grande do Norte, Sdo Paulo e Lisboa (Portugal), que tem como
interesse comum desenvolver um processo formativo de professores com o objetivo de investigar
as experiéncias de aprendizagens de professores que ensinam Mateméatica no Ensino
Fundamental, visando o seu desenvolvimento profissional. Tal processo estd pautado na
Reflexdo-Planejamento-Acédo-Reflexdo, cuja intencionalidade é promover a construgdo, o
planejamento e desenvolvimento de sequéncias de ensino em sala de aula, nova reflexdo
colegiada que permite a analise das potencialidades e dos limites da agao dos professores e da
aprendizagem dos estudantes, dimensionado por um Ciclo Investigativo, conforme visto
anteriormente. Trata-se do projeto intitulado Desenvolvimento Profissional de Professores que
Ensinam Matematica (D-Estat), coordenado por pesquisadores do Grupo de Pesquisa em
Matematica Estatistica e Ciéncias — GPEMEC, que busca desenvolver e validar, em conjunto com
os professores participantes do processo formativo, sequéncias de ensino com conceitos
estatisticos a serem estudados nas escolas, bem como analisar se a realizagao das sequéncias
de ensino, desenvolvidas durante o processo formativo, contribui na aprendizagem dos

estudantes.

O grupo de formadores, apresentado anteriormente, se reunia uma vez por semana, na
universidade, para estudos, planejamento das atividades que seriam implementadas nos

encontros formativos realizadas com as professoras participantes da pesquisa, na escola onde
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atuavam.

Em acordo com a dire¢do da escola e com a Secretaria de Educagédo do Municipio, 0s
encontros aconteciam uma vez por més na escola onde as professoras atuavam, no horario
designado para Atividade Complementar (AC). Eram momentos de estudos e formagao sobre a
temética do Projeto, neste caso a Estatistica (Projeto D-Estat), e discussbes sobre a pratica
pedagogica vivenciada na sala de aula. Além de todo esse movimento durante a formagao, foi
realizado 0 momento de acompanhamento, pelos formadores, das professoras em suas salas de
aula, quando vieram aplicar a Sequéncia de Ensino a seus alunos. Nesta perspectiva, 0 processo
formativo, baseado na Reflexdo-Planejamento-A¢éo-Reflexéo, se constituiu das seguintes agdes,

conforme Quadro 1.

Quadro 1: Planejamento do Processo Formativo

Encontro Atividades Carga
horaria
(horas)

1° Contato inicial | Assinatura do TCLE com os professores; 04

Responder ao questionario - Perfil do professor e aplicar o Diagnéstico
do professor; bem como o Diagnostico da dire¢do e coordenagdo
pedagdgica;

Orientagdo para o professor acompanhar seus estudantes durante a
resolugéo do Diagnéstico dos estudantes.

2° Reflexéo Reflex&o sobre os resultados do diagnéstico dos estudantes; 04
empirica Vivéncia com o PPDAC (Habitos alimentares);
Discusséo sobre as fases do PPDAC;

Orientagbes para a escolha do tema a ser desenvolvido com a
sequéncia de ensino.

3° Planejamento | Estudo de conteudo estatistico (Varidveis estatisticas, TDF, Grafico de 04
(estudo tedrico) | coluna).

4° Apresentagdo | Apresentagao da sequéncia de ensino intitulada Cartdo de Vacinagao. 02
da sequéncia

5° Avaliagéo- Avaliag&o reflexiva entre as professoras e formadores 02
reflexao

Fonte: Elaborado pelas Autoras
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Vale ressaltar que, além do planejamento do processo formativo, conforme Quadro 1, a
aplicagao da sequéncia com os alunos das professoras se deu em trés etapas, sendo uma fora de
sua sala de aula — quando eles preencheram o Cartdo de Vacinagéo por nos elaborado —, e dois
encontros de 2 horas em suas respectivas salas de aula, sempre com a observacao e intervengao

dos formadores.

A elaboragéo da sequéncia de ensino com as professoras, para ser aplicada aos seus
alunos, foi realizada em parceria com o grupo de formadores ja descrito anteriormente. O modelo
da sequéncia segue os seguintes elementos: nome do professor; ano escolar em que sera
desenvolvida a sequéncia; tematica; carga horaria; conteldos matematicos a serem
desenvolvidos; habilidades a serem trabalhadas de acordo com a BNCC; objetivos; recursos;
metodologia na qual é planejada segundo as fases do Ciclo Investigativo PPDAC; avalia¢éo; e

referéncias.

Dentre essas agdes, para este texto, apresentamos recortes das avaliagdes, feitas por
meio de um questionario, realizadas com as professoras e os formadores sobre 0 processo
formativo que ocorreu durante o ano 2018. Distinguiremos em avaliagdes conjunta e individual. A
avaliagao conjunta foi realizada na 5? avaliagéo (reflexéo), conforme Quadro 1, no formato de roda

de conversa.

De acordo com o Projeto D-Estat, a formagédo deve ser considerada uma pratica dialégica;
o “formador torna possivel que o autor da formagédo seja também autor de um discurso sobre a
sua formagao, este Ultimo tera acesso, pela sua palavra, ao sentido que dé a sua formagéo e, mais
ainda, a si proprio” (CHENE, 1988, p. 90). Além de potencializar o processo de formagao, a pratica
dialogada representa uma possibilidade de superacdo da fragmentagao entre as teorias estudas
e 0 sujeito em formacao, pratica de ensino que durante anos assolou, e que ainda &€ muito
frequente, na formacdo de professores. A avaliagdo individual, esta pautada nos seguintes
questionamentos: (i) Conhecimento estatistico, (i) Atuacdo da equipe formativa; (i)
Acompanhamento de suas agdes pelo grupo formativo; (iv) Datas, periodos, local e carga horaria

dos encontros formativos; (v) Estrutura dos encontros e atividades desenvolvidas.

5 Descrigdo e Analise dos dados

Por questdes éticas da pesquisa, conforme j& falado anteriormente, seréo usados os

nomes ficticios para identificar as quatro professoras, sendo: Ana, Claudia, Nice e Selma. Todas
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sd0 graduadas em Pedagogia, concluiram o curso no periodo entre 2005 e 2010. Duas
professoras possuem curso de Especializacdo na area de Educacdo, e trés, curso de
aperfeicoamento em Estatistica. Sao professoras que atuam na rede municipal e trabalham nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo que apenas uma é efetiva, e as outras séo
contratadas — contrato de servigo temporério (REDA). Todas afirmam que gostam de ensinar

conteudos de Matematica e o contato com a Estatistica se deu no exercicio da pratica de ensino.

Conforme o0 objetivo a que se propde este artigo, serdo apresentadas as entrevistas
narrativas, no formato de roda de conversa, e escritas das professoras que revelam suas
avaliagdes sobre o Projeto D-Estat. As analises das narrativas das professoras deram subsidio
para a avaliagéo consistente do Projeto, na perspectiva de aprimora-lo. Ademais, essas entrevistas
podem produzir textos narrativos sobre as experiéncias das pessoas, expressando maneiras como
0s seres humanos vivem o mundo por meio de histérias pessoais, sociais e coletivas (MOURA e
NACARATO, 2017).

No primeiro momento, ocorreu uma roda de conversa que foi filmada, com a autorizagéo
prévia e, posteriormente, transcritas as falas. A roda de conversa favoreceu um ambiente
descontraido que permitiu as professoras ficarem a vontade para expressar suas opinides,
impressoes e avaliagdo, a partir de um roteiro semiestruturado de questdes elaborado pela equipe
formadora. A avaliagdo oral no coletivo promoveu uma interagdo entre as professoras,

ocasionando uma reflexao conjunta, rica em significados para o Projeto.

O segundo momento foi individual e escrito, um dialogo interno, o olhar avaliativo de cada
uma das professoras participantes sobre o desenvolvimento do Projeto, a partir de questbes

formuladas previamente pelas formadoras.

Foi perguntado as professoras como elas consideraram que se deu o conhecimento

estatistico durante a execugéo do Projeto.

Profa. Ana: Mediante os estudos e atividades desenvolvidas sobre a Educagéo
Estatistica, vale a pena ressaltar sobre a importancia dos conteidos nas

Séries Iniciais.
Profa. Claudia: Direcionou melhor a forma de como devemos usar os graficos e tabelas.

Profa. Nice: O contetdo veio mostrar melhor a forma como devemos usar os graficos
e tabelas. Na maioria das vezes, usdvamos de acordo com o contetdo
apresentado nas atividades dos livros e ndo davamos muita explicagéo e
importancia. Apds o projeto, os proprios alunos entenderam como é
importante o uso dos graficos e tabelas e que podem ser usados em
todas as disciplinas e no dia a dia, como foi utilizado nas cadernetas de
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vacinag&o para saber quantos alunos estavam em dia com suas vacinas.

Profa. Selma: O contetdo ndo é novo, mas me fez compreender melhor como trabalhar
os graficos e tabelas ja apresentados nas atividades do livro do aluno.

Os depoimentos revelados pelas professoras vém a reforgar o que preconiza a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), que os conteudos estatisticos devem estar
presentes ao longo de todos os anos do Ensino Fundamental, expandindo-se a cada ano escolar.
Além disso, na fala das professoras, ha um reconhecimento de que o seu conhecimento
estatistico-tedrico é superficial (denominado por elas), e a participagdo no Projeto oportunizou a
formacao, sendo este conhecimento ampliado e aprofundado. A participagdo nos encontros de
formacgao oportunizou reflexdes diferenciadas sobre o conteido matematico, o que contribuiu de
modo significativo para um outro olhar sobre o Projeto de formagao em andamento. Além disso,
destacam a importéncia de se abordar esse contetido nos Anos Iniciais (Profa. Ana). Sinalizam,

também, uma melhor compreensao, especificamente, de como se faz tabelas e graficos.

A partir das analises dos depoimentos das professoras, podemos afirmar que a
participagéo no Projeto D-Estat ocasionou o reconhecimento da importancia de se trabalhar com
tabelas e gréaficos nas aulas de Matematica e que esses conhecimentos podem ser utilizados em

outras disciplinas (Profa. Selma e Profa. Nice).

A professora Nice ressalta o envolvimento dos alunos na sequéncia aplicada e que eles
conseguiram estabelecer uma relagao da Estatistica com outras areas do conhecimento. De fato,
a equipe formadora também considera essa compreenséo dos alunos enriquecedora, porém, ndo
ha indicios de que as professoras entenderam a Estatistica como uma ferramenta de organizagao
de dados para o desenvolvimento de um pensamento estratégico, nem tampouco, com seguranga,
identificaram a proposta metodoldgica fundamentada na sequéncia de ensino desenvolvido pelo
ciclo investigativo. Por exemplo, quando questionadas sobre o desenvolvimento das fases do ciclo

investigativo nas atividades realizadas na escola, obtivemos respostas vagas, como:

Profa. Nice: Sim, eu me lembro; com certeza [...]. Eu entendi, porqué quando veio o tema
de Geografia, depois disso eles lembraram [...]; um aluno disse: “Esse
gréfico, teacher, é igual aquele [...] da vacina”.

Na avaliagdo em conjunto, as professoras detalharam sobre o conhecimento estatistico,
ressaltando o modo de trabalho antes do Projeto, a experiéncia delas com o assunto, como

observado nas falas abaixo:
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Profa. A gente trabalhava mais de ficar na reproduc&o. A gente pegava pronto
Claudia: esse daqui sé ia pra la [gesticulando]. E n&o construia a tabela, ndo
levava os meninos para participar. Nao.

Profa. Selma: Eu jamais consegui ver essa questdo de varidvel, entrar dentro para
conseguir ver esses detalhes, ndo. Foi bom.

Profa. Ana: Quem fez 0 PACTO tem tudo naqueles livrinhos, Ia.

Profa. Selma: A pesquisa que faziamos com os alunos antes da proposta trazida por
vocés era superficial. Ndo aprofundado. Nao buscavamos fonte, titulo,
construiamos tabelas e graficos, sem uma reflexdo. Entdo, vendo a
estatistica como vocés trouxeram [...], ndo. Se fosse para eu fazer
sozinha, eu néo daria conta.

Essas afirmagdes ilustram que o processo formativo parece conduzir as professoras a
uma nova postura diante da sua agéo pedagégica — conhecimento didatico e a pratica— e, dessa
forma, é possivel avaliar as agdes implementadas visando a mobilizagdo dos conhecimentos dos
professores, bem como de suas perspectivas referentes aos processos de ensino e de

aprendizagem. A partir de reflexdes no coletivo, as professoras concluiram que:

Grupo de A metodologia utilizada (neste caso, as sequéncias de ensino por meio
Professoras: do ciclo investigativo) foi propicia para a melhor compreenséo do contexto
estatistico.

E fato que mudar atitudes e praticas é um processo que implica tempo, motivagéo e
empenho. Os professores encontram-se em diferentes niveis de disponibilidade para aprender e
a cultura mais ampla da escola, bem como os contextos das politicas escolares nacionais e locais
tém um impacto positivo ou negativo na capacidade dos professores de assumirem a

responsabilidade para o seu proprio desenvolvimento (DAY, 2001).

Quando questionadas sobre a atuagdo da equipe formativa, e 0 acompanhamento no
processo de formagao, todas as professoras afirmaram que foi positivo e necessério para a

formagéo e desenvolvimento profissional do professor.

Profa. Ana: Os encontros, a pesquisa, as palestras, a atuagdo da equipe de
professores e alunos da UNEB permitiram e permitem ampliar cada vez
mais 0 nosso horizonte profissional. Pudemos discutir e elaborar uma
sequéncia de atividades levando em consideracdo os seguintes
momentos: definicdo do tema, aproximagéo e envolvimento com o tema,
busca e tratamento da informag&o, organizagdo dos dados efc.

Profa. Claudia: A equipe apresentou varios modelos de como trabalhar, facilitando cada
vez mais a participacdo dos alunos. O grupo ajudou a conduzir os
trabalhos, tivemos palestras para esclarecimento quanto a importancia
da vacinagéo.

Profa. Nice: A equipe trouxe um modelo pratico para facilitar o trabalho. Professores
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e alunos com capacidade e dedicagdo. Para mim foi uma experiéncia
muito boa, me ajudou muito. A equipe ajudou a conduzir os trabalhos,
juntamente com os alunos que participaram e entendiam que a falta da
vacina causa doengas.

Profa. Selma: A equipe apresentou um modelo de facil compreenséo para facilitar o
nosso trabalho junto ao aluno com praticidade e dedicag&o. Para mim,
s6 acrescentou conhecimento. Houve o engajamento total da equipe.
Estiveram junto ao aluno, preocupados com o entendimento de cada um
com o assunto (estudo) proposto, nesse caso, a carteira de vacinagao.

E possivel destacar nas falas dessas professoras um reconhecimento do trabalho feito
pelas formadoras em parceria € em colaboragéo. De fato, representa “um trabalho colaborativo,
com um fluxo maximo possivel de informac6es entre os agentes intervenientes” (DAY, 2001, p.
250), neste caso, as professoras da Educagao Basica, a escola e professoras de uma universidade
publica. De fato, “os cursos e as oportunidades de formacgéo oferecidos pelas universidades terdo
certamente o seu papel, mas é o professor que é o principal protagonista do seu processo de
crescimento” (PONTE, 2014, p. 346).

Em relacdo as datas, aos periodos, ao local e a carga horaria dos encontros formativos,
disseram as professoras:

Profa. Claudia: Aconteceram em periodos normais, onde, dentro dos ACs, o que nos
prejudicou pelo pouco tempo disponivel para a formagdo e a néo
realizag&o do nosso planejamento semanal.

Profa. Nice: As datas aconteceram em periodo normal de aula, onde foi
disponibilizado um periodo para que o Projeto acontecesse. As
informagdes eram em periodos de AC da escola. Os encontros eram
dialogados onde todos davam opinides apos receber as orientacdes dos
professores e alunos do Projeto. Eram exemplos de como a Estatistica
funciona bem em vérios campos ou em todos 0s campos onde é bem
aplicada.

Profa. Selma: As datas talvez ndo foram o problema, mas o horario sim, por ser
utilizado o nosso tempo de AC. A minha sugestdo é que seja
disponibilizado um periodo fora do horario do AC e que envolva um maior
numero de colegas.

Podemos observar nessa roda de conversa que um ponto de dificuldade enfrentado pelas
professoras foi, de fato, o dia dos encontros, no dia de Atividade Complementar (AC).
Aparentemente, esse detalhe de escolha de data foi inadequado e pode ter sido o0 motivo da néo
participagdo das demais professoras da escola. Porém, na 5.2 avaliagdo, a professora Selma

descreve suas motivagdes para a permanéncia no Projeto.
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Profa. Selma: Quando eu vi que era s6 nds quatro, eu falei: “Ah ndo, eu vou pular fora”.
Ai veio aquele primeiro encontro da avaliagdo dos alunos. Eu n&o falei
nada porque eu ndo estava bem, mesmo. E depois: “Ah n&o, vai ser
cansativo, mais coisa para minha cabega, mas eu devia ter falado antes
porque senao fica chato”. Mas depois que eu me envolvi. Ai eu vi que era
bom.

A andlise do depoimento da professora permite afirmar que ndo é apenas a questéo de
data ou de horéarios de AC que determinam a participagdo num processo formativo, ha outros
fatores que contribuem, ou néo, para a motivagdo dos professores participarem de projetos que
promovem a formagdo e o desenvolvimento profissional, por exemplo, a busca por um

conhecimento especifico e pedagdgico do contetdo.

Por fim, queriamos que as professoras evidenciassem as impressoes e consideracdes

sobre a estrutura dos encontros e das atividades.

Profa. Ana: Porém, um dos pontos negativos foi 0 desénimo dos professores da
escola em participar do Projeto pelo fato dos encontros acontecerem nos
momentos de AC, isso nos deixava constrangidos, pois tinhamos que
planejar em outro momento ou em casa mesmo.

Profa. Claudia: A estrutura dos encontros foi boa, muitos dialogos, com a participagéo
dos estagiarios do curso. Muito boas, onde exemplos de como a
Estatistica [...], bem em varios campos ou melhor [...], principalmente
quando bem. Minha sugestéo é que o curso seja realizado em um horério
s6 para a formagéo, [...] seria interessante a participagdo dos professores
dos 5.° anos. Nenhuma critica, pois o grupo é bom ....].

Profa. Nice: N&o tenho critica, o grupo € dinamico e desenvolve o Projeto com
eficiéncia.

Profa. Selma: Muito boa. O assunto foi dialogado de forma clara e duvidas tiradas tanto
pelos professores como pelos alunos do Projeto. As atividades foram bem
explicadas e proveitosas. Propiciaram o envolvimento da maioria dos
alunos e as duvidas esclarecidas no sentido de como funciona a
Estatistica. S6 tenho elogios.

E importante destacar que, quando a professora Nice se refere as datas, local e carga
horaria, € quando as professoras Claudia e Selma se referem a estrutura dos encontros e
atividades, elas também ressaltam essas a¢des de modo coletivo como, por exemplo, quando
disseram “encontros dialogados”, “todos davam opinies”. As falas das professoras nos remetem
a concepgdo de trabalho colaborativo, em que todos “trabalham conjuntamente, se apoiam
mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo do grupo. As relagdes

tendem a ser ndo hierarquicas, havendo lideranga compartilhada e co-responsabilidade pela
conducao das ac¢des” (FIORENTINI, 2004, p. 50).
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Para além das respostas obtidas nos momentos planejados para a avaliagéo do Projeto,
é preciso considerar os relatos, o comportamento e as reflexdes feitas pelas professoras ao longo
da formagdo. Todas as participantes relatavam as dificuldades e os beneficios na mudanga de
postura durante o exercicio da pratica pedagdgica, principalmente a relagdo com o aluno. As
professoras relataram que, apos a formagéo, o objetivo maior é favorecer condigbes para que o
aluno faga a interpretagéo da situagéo em pauta, e ndo mais a busca por palavras soltas, a fim de
dar dicas para o aluno, o que caracterizaria a operacdo a ser realizada, sem a compreensao do

conteudo.

Essa mudanca de atitude e de postura revelada na fala das professoras nos remete ao
que Santana, Ponte e Serrazina (2020) afirmam, que apds um processo formativo, as professoras
conseguem lidar com o conhecimento dos processos de trabalho na sala de aula com mais
confianga, passando a valorizar o pensamento e a participagao dos alunos em suas aulas, ndo

apenas para a Matematica, mas para todas as disciplina.

Uma dificuldade percebida pela equipe formadora durante o processo de formagao foi o
receio das professoras de se exporem e, também, de estabelecerem uma confianga em relagéo
ao trabalho do grupo. Tal fato € compreensivel, uma vez que “o desenvolvimento profissional
requer tempo e oportunidades, bem como disposicdes e capacidades para os professores
aprenderem com outros no local da escola e com elementos fora da escola” (DAY, 2001, p. 45).
Aos poucos, o grupo foi se aproximando, diluindo as barreiras e construindo uma relagdo de

confianga, e o Projeto D-Estat foi se desenvolvendo conforme os objetivos propostos.

6 Reflexdes Finais — um olhar dos formadores

A andlise realizada nos permite avaliar que a participagdo das professoras no Projeto
favoreceu refletirem e reverem conceitos sobre o ensino da Matematica, mais especificamente de
Estatista, ocasionando-lhes um desenvolvimento profissional nos moldes do que Day (2001)
preconiza, ou seja, um processo em que os professores, enquanto agentes de mudanga, tém a
oportunidade, por meio da reflexdo, das discussoes, do dialogo e socializagbes de suas praticas,
de reverem, renovarem e ampliarem, individual ou coletivamente, o seu conhecimento e suas

habilidades em sala de aula que se reverberam em experiéncias de aprendizagem.

Para um olhar generalista, as professoras realizaram uma formagéo aos moldes de Ponte

(1998), em duas etapas: “de fora para dentro”, com o estudo e reconhecimento das tabelas e
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graficos ndo s6 como contidas em um livro didatico, mas como agentes de informagdes e com as
suas caracteristicas (titulo, fonte, variaveis) valorizadas; e, por outro lado, “de dentro para fora”,
quando perceberam uma dindmica de aplicacdo de sequéncia estatistica, com o envolvimento dos
alunos, trazendo beneficios que perpassam sobre os contelidos ensinados em uma sala de aula,

como aconteceu nos estudos de Santana, Ponte e Serrazina (2020).

De acordo com os olhares das professoras participantes no Projeto, os seus estudantes
observaram mudangas de atitudes da professora no desenvolvimento das aulas depois da

participacao no Projeto, o que os auxiliou no aprendizado como um todo.

Os momentos que tivemos de formagdo com as professoras permite-nos deduzir que as
estratégias formativas por noés implementadas, neste caso, o estudo da Estatistica por meio de
sequéncia de ensino, favoreceram a produgao de saberes docentes, 0 que proporcionou avangos
no conhecimento das professoras, tanto de natureza especifica quanto metodoldgica.
Compreendemos essas caracteristicas percebidas durante o processo formativo com um
caminhar das professoras rumo ao desenvolvimento profissional e uma melhor compreenséo de
como trabalhar 0 pensamento estatistico de seus alunos. Isso demarca a esséncia do que
buscamos no seio da atividade formativa: uma reflexdo do professor, agente do processo rumo a
modificagdo de sua pratica, que ndo se realiza a partir de uma forma mecanizada e automatica,

mas situada com base no fundamento tedrico-pratico, desenvolvido durante o processo formativo.

Sobre a atuagao das professoras universitarias, enquanto formadoras, nesta pesquisa,
corroboramos com as palavras de Ferreira (2006), quando ela diz que néo é apenas o futuro
professor e o professor dos niveis Fundamental e Médio que precisam aprofundar seus saberes e
aprimorar suas praticas, mas também o professor universitario, neste caso, os formadores e

pesquisadores.

Com o Projeto D-Estat, esperamos contribuir com a cultura da pesquisa na escola, na qual
os professores e 0s demais envolvidos assumam com autonomia o seu desenvolvimento
profissional e a universidade possa cumprir com seu papel na promogdo da produgdo de
conhecimento para a Educagéo Basica, a fim de promover a mudanga que se faz necessaria, seja
no professor, seja na escola ou nos formadores. Nesse sentido, corroborando com Cazorla, Silva
Junior e Santana (2018), acreditamos que se faz necessario fortalecer a parceria entre
pesquisadores do Ensino Superior com os professores da Educagdo Basica e uma maior

interlocugé@o com as outras areas do conhecimento.

18



Educagdo Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4,n.10, €202051, p. 1-20, 2020

Referéncias

ANDRADE, Jonatas Henrique da Costa; BARBOSA, Jéssica Milena Nascimento. O Laboratério de
Ensino de Matematica: um recurso potencialmente motivador no curso de Pedagogia. 2016.
Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Departamento de Educagao.
Universidade do Estado da Bahia. Teixeira de Feitas.

ANJO, Eliete Silva; NASCIMENTO, Sandra Paula Almeida; CAZORLA, Irene Mauricio; SANTANA,
Eurivalda Ribeiro dos Santos. O ensino de Estatistica na formagéo para a cidadania nos anos
iniciais. In: ENCONTRO BAIANO DE EDUCACAO MATEMATICA, 18, 2019, llhéus. Anais do XVII|
EBEM: A sala de aula de Matematica e suas vertentes. lIhéus: SBEM-BA, 2019, p. 1-12.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigagdo qualitativa em Educagdo. Tradugéo de
Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista. Porto: Porto Editora, 1991.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC/SEB, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CAZORLA, Irene Mauricio; SILVA JUNIOR, Anténio Vital; SANTANA, Eurivalda Ribeiro dos
Santos. Reflexdes sobre o ensino de varaveis conceituais na Educagéo Basica. REnCiMa, Séo
Paulo, v. 9, n. 2, p. 354-373, 2018.

CHENE, Adéle. A narrativa de formacéo e a formag&o de formadores. In. Névoa, Antonio; FINGER,
Matthias. (Org.). O método (auto) biografico e a formagéo. Lisboa: MS/DRHS/CFAP, 1988, p. 121-
132.

DAY, Christopher. Desenvolvimento profissional de professores: os desafios da aprendizagem
permanente. Porto: Porto Editora, 2001.

ERICKSON, Frederick D. Qualitative methods in research on teaching. In: WITTROCK, Merlin C.
(Ed.). Handbook of research on teaching. 3rd ed. New York: MacMillan, 1986, p. 119-161.

FERREIRA, Ana Cristina. O trabalho colaborativo como ferramenta e contexto para o
desenvolvimento profissional: compartilhando experiéncias. In: NACARATO, Adair Mendes;
PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela (Org.). A formagdo do professor que ensina Matematica:
perspectivas e pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2006, p. 149-166.

FIORENTINI, Dario. Pesquisar praticas colaborativas ou pesquisar colaborativamente? In:
BORBA, Marcelo Carvalho; ARAUJO, Jussara Loyola. Pesquisa qualitativa em Educagdo
Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p. 47-76.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2002.

LOBO, Weriton de Souza; CAZORLA, Irene Mauricio. A Estatistica & servico da salde do
adolescente: o cartdo de vacinacdo. In: ENCONTRO BAIANO DE EDUCACAO MATEMATICA,
18, 2019, llhéus. Anais do XVIIIl EBEM: A sala de aula de Matematica e suas vertentes. llhéus:
SBEM-BA, 2019b, p. 1-12.

19


https://doi.org/10.26843/rencima.v9i2.1674
https://casilhero.com.br/ebem/mini/uploads/anexo_final/02a482d961493910b9a35c2a50428e14.pdf
https://casilhero.com.br/ebem/mini/uploads/anexo_final/02a482d961493910b9a35c2a50428e14.pdf

Educagdo Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4,n.10, €202051, p. 1-20, 2020

LOPES, Paula Cristina; FERNANDES, Elza. Literacia. Raciocinio e pensamento estatistico com
Robots. Quadrante, Lisboa, v. 23, n. 2, p. 69-94, jul./dez. 2014.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em Educagao: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU,
1986.

MAGINA, Sandra; SANTANA, Eurivalda Ribeiro dos Santos; SANTOS, Aparecido dos; MERLINI,
Vera Lucia. Espiral RePARe: um modelo metodoldgico de formagéo de professor centrado na sala
de aula. REAMEC, Cuiaba, v. 6, n. 2, 2018, p. 238-258, jul./dez. 2018.

MARCELO GARCIA, Carlos. Formagéo de professores: para uma mudanca educativa. Tradugdo
de Isabel Narciso. Porto: Porto Editora, 1999.

MENDONCA, Luzinete de Oliveira; LOPES, Celi Espasandin. As aprendizagens geradas num
grupo colaborativo de professores durante um estudo sobre moldagem matematica na Educagéao
Estatistica. Quadrante, Lisboa, v. 26, n. 1, p. 93-118, 2017.

MIZUKAMI, Maria das Gragas Nicoletti. Aprendizagem da docéncia: conhecimento especifico,
contatos e préaticas pedagégicas. In: NACARATO, Adair Mendes; PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela
(Org.). A formagéo do professor que ensina Matematica: perspectivas e pesquisas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006, p. 213-231.

MOURA, Jénata Ferreira de; NACARATO, Adair. A entrevista narrativa: dispositivo de produgéo e
analise de dados sobre trajetorias de professoras. Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 24, n. 1, p.
15-30, jan./abr. 2017.

NCTM — National Council of Teachers of Mathematics. Principles and standards for school
mathematics. Virginia: NCTM, 2000.

PONTE, Jodo Pedro da. Da formagéo do desenvolvimento profissional. In: ENCONTRO
NACIONAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA, 1998, Guimaraes. Actas do ProfMat1998.
Lisboa: APM, 1998, p. 27-44.

PONTE, Jodo Pedro. Formagdo do professor de Matematica: perspectivas atuais. In; PONTE,
Jodo Pedro (Org.). Préticas profissionais dos professores de Matematica. Lisboa: Projeto P3M,
2014, p. 343-358.

SANTANA, Eurivalda Ribeiro dos Santos; CAZORLA, Irene Mauricio. Desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica: D-Estat. Projeto de Pesquisa. lIhéus:
Universidade Estadula de Santa Cruz, 2018.

SANTANA, Eurivalda Ribeiro dos Santos; PONTE, Jodo Pedro da; SERRAZINA, Lurdes.
Conhecimento didatico do professor de Matematica a luz de um processo formativo. Bolema, Rio
Claro, v. 34, n. 66, p. 89-109, abr. 2020.

WILD, Chris J.; PFANNKUCH, Maxine. Statistical thinking in empirical enquiry. International
Statistical Review, v. 67, n. 3, p. 223-248, dec. 1999.

20


https://quadrante.apm.pt/index.php/quadrante/article/view/457
https://quadrante.apm.pt/index.php/quadrante/article/view/457
https://doi.org/10.26571/REAMEC.a2018.v6.n2.p238-258.i6812
https://doi.org/10.26571/REAMEC.a2018.v6.n2.p238-258.i6812
https://quadrante.apm.pt/index.php/quadrante/article/view/71
https://quadrante.apm.pt/index.php/quadrante/article/view/71
https://quadrante.apm.pt/index.php/quadrante/article/view/71
http://dx.doi.org/10.18764/2178-2229.v24n1p15-30
http://dx.doi.org/10.18764/2178-2229.v24n1p15-30
http://www.ie.ulisboa.pt/publicacoes/ebooks/praticas-profissionais-dos-professores-de-matematica
https://doi.org/10.1590/1980-4415v34n66a05
https://doi.org/10.1111/j.1751-5823.1999.tb00442.x

