o0ee

d

10.46551/emd.e202050

elSSN 2526-6136

S\

Educacio
Matematica
Debate

Permanéncia na Educacao Superior Publica: um olhar de
licenciandos em Matematica de duas universidades

Retention in Public Tertiary Education: a view of prospective Mathematics

teachers’ from two universities

Shila Antuanett Neciosup Salas
Luciane de Souza Velasque
Victor Augusto Giraldo

Wellerson Quintaneiro

Resumo: A permanéncia de estudantes nas universidades publicas brasileiras continua sendo um
dos grandes desafios da Educagao Superior no pais. Esta pesquisa visa identificar fatores que, na
percepgao de licenciandos em Matematica, sdo importantes para sua permanéncia nos cursos de
graduacdo. Para tanto, realizamos um estudo qualitativo com estudantes de primeiro ano de

cursos de Licenciatura em Matematica em duas universidades federais
do Rio de Janeiro. Empregamos o soffware Iramuteq e a técnica de
andlise de contetdo para analisar os dados. Trés categorias principais
emergiram dessa andlise: acolhimento; aprendizado; estratégias de
ensino. Nossos resultados sugerem que os licenciandos atribuem as
atividades académicas promovidas pelas instituigdes e as praticas dos
formadores em sala de aula um papel fundamental para sua
permanéncia nos cursos.
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Formacgao de professores. Licenciatura em Matematica.

Abstract: Retention of students in the Brazilian public universities is
one of the main challenges for Tertiary Education in the country. This
research aims to map out factors that, in the perception of prospective
Mathematics teachers, are important for their retention in the
undergraduate programs. For that purpose, a qualitative study was
carried out with first-year students of mathematics teachers’
undergraduate programs at two federal universities in Rio de Janeiro.
Software Iramuteq and content analysis technique were used for data
analysis. Three main categories emerged from this analysis:
welcoming; learning; teaching strategies. Our results suggest that the
student regard the academic activities promoted by the university as
well as the lecturers’ classroom practices as playing a crucial role for
their retention in the programs.
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1 Introdugao

N&o séo recentes as preocupagdes por parte de instituicdes de ensino superior (IES) com
o enfrentamento dos diversos fatores que pdem em risco a permanéncia de estudantes na
universidade. Para Tinto (2006), a permanéncia € um dos grandes desafios nos contextos
contemporaneos da Educagéo Superior, que desperta o interesse tanto da comunidade académica
como da sociedade. Paradoxalmente, como aponta Primao (2015) em um estudo que se aproxima
do nosso trabalho, o tema ainda € pouco abordado em pesquisas brasileiras, e mesmo essas
pesquisas, em geral, tém foco restrito no perfil socioeconémico de estudantes ingressantes no
Ensino Superior. Consideramos que tal foco pode dar pouca evidéncia a fatores internos as IES
que influenciem a permanéncia dos estudantes — isto é, pode dar mais destaque a atributos
entendidos como inerentes aos proprios estudantes do que a aspectos institucionais das IES que

contribuam ou n&o com sua permanéncia.

Além disso, a literatura de pesquisa aponta certa divergéncia sobre o fendbmeno da
permanéncia. Por exemplo, como observam Cislaghi (2008) e Tinto (2006), diversos trabalhos
parecem se sustentar no pressuposto de que conhecer os motivos que levam estudantes a
desistirem de cursos superiores basta para entender as razdes daqueles que permanecem. Por
outro lado, para Tinto (2006), a evasdo de estudantes ndo é uma imagem refletida da
permanéncia. Em concordancia com o autor, consideramos que saber por que estudantes
desistem néo é necessariamente suficiente para delinear formas por meio das quais as IES podem

ajuda-los a permanecer e ter sucesso nos cursos.

No presente estudo?, empregamos uma metodologia quanti-quali para identificar fatores
que, na percepgao dos proprios estudantes, sdo importantes para sua permanéncia em cursos de
Licenciatura em Matematica em duas universidades publicas do Rio de Janeiro. Dentre nossas
motivacdes, encontram-se a identificagcdo de uma lacuna nas pesquisas voltadas a permanéncia
nos cursos da Licenciatura em Matematica e a auséncia de levantamentos sistematicos a esse
respeito nas IES pesquisadas. Esperamos contribuir com a formulagéo de politicas institucionais
voltadas para permanéncia de estudantes na educagéo superior publica no Brasil. Este estudo é

parte da pesquisa de mestrado da primeira autora, orientada pelos outros dois autores, no

1 Este trabalho foi produzido no Laboratério de Praticas Matematicas do Ensino (LaPraME), grupo de pesquisa
vinculado ao Programa de Pés-Graduag&o em Ensino de Matematica (PEMAT) da UFRJ, com a contribuigéo de todxs
os seus participantes. Agradecemos, em particular, as contribui¢des valiosas de Melissa Nascimento (UNIRIO) e de
Rodrigo Rosistolato (UFRJ) com o desenho e condug&o do estudo empirico.
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Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Matematica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (PEMAT-UFRJ).

2 Referencial teérico
2.1 Permanéncia de estudantes no ensino superior

Cislaghi (2008) delimita o conceito de permanéncia como “o objetivo final de um conjunto
de politicas e programas institucionais para manter um estudante e, também, como a resultante
de diversos fatores que levam o estudante decidir permanecer num curso superior no qual
ingressou, até conclui-lo” (p. 66). Entendendo permanéncia na educagdo superior a0 mesmo
tempo como objetivo de politicas e como resultante de diversos fatores, nos alinhamos a Tinto
(2006) na posi¢do de que para entender os fatores que contribuem com a permanecia de
estudantes na universidade néo € necessariamente suficiente conhecer os motivos que os levam
a evadir. O conhecimento de tais motivos ndo garante, portanto, o desenho de modelos de agédo
institucional que oferegam critérios para o desenvolvimento de politicas de permanéncia de todos
os estudantes. Segundo Tinto (2006), para que tais modelos sejam efetivos, devem articular
programas especificos para os estudantes com agdes de apoio as universidades e ao pessoal na

dire¢do desses programas — que entendemos ser composto por docentes e coordenadores.

Nossa revisao de literatura releva, ainda, que, pelo menos até meados dos anos 2000, a
maioria das IES vinha localizando seus esfor¢os para permanéncia de estudantes em agbes
complementares, que ndo olhavam especificamente para a sala de aula. A esse respeito, Tinto
(2006) afirma que “a maioria das atividades de permanéncia foi acrescentada, em vez de
integrada, a corrente principal da vida académica institucional. As atividades de permanéncia eram
entdo, como sdo hoje em dia, complementos a atividade universitaria existente” (p. 3, tradugéo
nossa). Cislaghi (2008) considera que a permanéncia € influenciada por um conjunto complexo de

fatores, o que é confirmado por Maciel, Lima e Gimenez (2016) ao afirmarem que

permanecer na educagéo superior e conclui-la s&o agdes determinadas por vérios
elementos e envolvem recursos humanos e econdmicos, conjunto que representa,
cada vez mais, esforgos institucionais e o desenvolvimento de politicas especificas
para favorecer o sucesso dos estudantes da Educagéo Superior publica. (p. 761).
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2.2 Politicas de permanéncia

No ambito das politicas publicas, visando ampliar as condigdes de permanéncia na
educacao superior publica federal, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) &
instituido pelo Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, com os objetivos apresentados: “l —
democratizar as condigdes de permanéncia dos jovens na educagao superior publica federal; Il —
minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da

educacao superior; lll — reduzir as taxas de retengéo e evasao [...]” (BRASIL, 2010, p. 1).

O documento assinala, no artigo 3°, que agbes de assisténcia estudantil do PNAES
deverao ser desenvolvidas nas areas de: moradia estudantil; alimentacao; transporte; atencédo a
saude; inclusdo digital; cultura; esporte; creche; apoio pedagégico e acesso, participagdo e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e superdotagdo. O artigo 5° estabelece que essas agdes sejam destinadas
prioritariamente a estudantes oriundos das redes publicas de educagéo basica ou com renda
familiar per capita de até um salério minimo e meio. Quanto a sele¢éo de estudantes a serem
beneficiados, o Decreto aponta, no artigo 3°, que cabera a cada instituigéo federal de ensino
superior (IFES) definir os critérios e a metodologia de selegdo (BRASIL, 2010). Assim, percebe-se
que o Decreto 7.234 foi direcionado a estudantes de baixa renda, centrando-se, portanto, em

fatores econdémicos, entendidos como um problema externo a IES.

No ambito académico, como observa Primao (2015), a permanéncia de estudantes na
educagao superior configura-se como um campo recente de pesquisa. A autora destaca que séo
raras as teses e dissertacdes com a palavra-chave ‘permanéncia’ no Banco de Teses e
Dissertagdes da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); tendo
sido a primeira dissertagao e a primeira tese sobre o tema defendidas, respectivamente, em 2008
e em 2009. A autora afirma, ainda, que tanto politicas publicas como pesquisas académicas sobre

o tema tém se ancorado nas diretrizes do PNAES e que

no que se refere as politicas de permanéncia instituidas, podemos observar que tanto
o Estado, por meio dos seus programas especificos, quanto as pesquisas realizadas
no tocante a permanéncia, estdo centradas na realidade dos estudantes carentes,
expressando-se na defesa de uma assisténcia quase exclusivamente financeira, como
se esse fosse 0 Unico fator ameagador do discente em seu trajeto universitario.
(PRIMAO, 2015, p. 55, grifo nosso)

Embora reconhegamos que fatores econémicos sejam certamente determinantes para
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viabilizar a permanéncia de estudantes na universidade, entendemos, assim como Prim&o (2015),
que a atencdo a esses fatores pode ndo ser suficiente para garanti-la como um todo. Nesse
sentido, entendemos que politicas institucionais de permanéncia devem levar em conta o conjunto
complexo de fatores que as influenciam, como destacam Cislaghi (2008) e Maciel, Lima e Gimenez
(2016).

Consideramos que, para além de garantir dos essenciais programas de apoio financeiro
a estudantes identificados como carentes, tais politicas devem se basear em um olhar para si
proprias por partes das IES — um olhar reflexivo e critico para que contextos e que praticas
propiciam a permanéncia de estudantes, e que contextos e que praticas contribuem com a sua
evasdo — de forma coerente com um projeto politico de universidade publica, gratuita,

democratica e comprometida com a redugao de desigualdades sociais.

3 Questoes de pesquisa e percurso metodoldgico

Tomando como base os trabalhos dos autores discutidos na segéo anterior, buscamos
com o presente estudo identificar fatores que contribuem com a permanéncia na educagéo
superior, segundo a percepgao dos proprios estudantes. Nosso estudo é motivado ainda, em
particular por uma lacuna de pesquisas voltadas a permanéncia nos cursos da Licenciatura em
Matematica; bem como pela auséncia de levantamos a esse respeito em diversas IES publicas
brasileiras, incluindo as que constituiram nosso contexto de investigacdo — Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Assim,
procuramos responder a seguinte questdo de pesquisa: Que fatores sé@o reconhecidos por
estudantes ingressantes nos cursos de Licenciatura em Matematica dessas duas universidades

como importantes para sua permanéncia nesses cursos?

Esta pesquisa teve como contexto as duas IFES mencionadas, UFRJ e UNIRIO, ambas
situadas na cidade do Rio de Janeiro e com ingresso de estudantes por meio do Sistema de
Selecdo Unificada (SISU). Os sujeitos foram todos os ingressantes nos cursos noturnos de
Licenciatura em Matematica nas duas IFES no primeiro semestre letivo de 2018 (2018.1). Trata-
se de um estudo com abordagem qualitativa, cuja produgdo de dados foi estruturada em dois

momentos, em que foram usados dois instrumentos distintos: questionario e grupos focais (GF).

Nesse primeiro momento, referente ao questionario, nosso objetivo foi caracterizar o perfil

socioecondmico dos licenciandos participantes, bem como identificar se o curso foi primeiro opgéo
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de ingresso na graduacéo. O instrumento foi auto-preenchido, entre a terceira e quinta semana
apos o inicio do semestre letivo 2018.1. Esse periodo de aplicagdo do instrumento foi escolhido
por acreditarmos que os participantes ja teriam alguma vivéncia no curso, 0 que poderia subsidiar
suas respostas e, também, como uma forma de alcangar a maior quantidade de ingressantes
possivel. Assim, o questionario foi aplicado a um total de 85 estudantes, sendo 61 da UFRJ e 24

da UNIRIO. Todos os estudantes ingressantes de 2018.1 responderam ao questionario.

Quanto ao segundo momento, grupos focais (GF), a participagdo neles foi restrita a
estudantes que: (a) tivessem participado do primeiro momento da pesquisa; (b) estavam cursando
disciplinas da Licenciatura de Matematica em 2018.2, como uma forma de caracterizar que se
tratava de estudantes que permaneciam no curso até aquele momento. Foi feito um convite de
participagéo voluntaria aos GF a todos que se enquadravam nessas duas condigdes. Participaram
dos GF todos os estudantes que responderam positivamente a esse convite, totalizando 25
participantes, sendo 14 da UFRJ e 11 da UNIRIO. Para preservar o anonimato dos participantes,

nos referimos a eles por meio de nimeros, na forma “Participante n”.

Foram realizados dois GF — cada um com os participantes de cada uma das IFES —, nos
meses de setembro e outubro de 2018. Visando evitar relagdes de hierarquia que comprometeriam
os GF, os autores deste artigo ndo participaram dos mesmos, visto que: a primeira autora havia
observado aulas de disciplinas, como parte da pesquisa de mestrado da qual este estudo ¢ parte,
podendo ser vista pelos licenciandos como um tipo de monitora; e os outros dois autores,
orientadores da pesquisa, sdo docentes das IFES em que este estudo foi realizado. Os GF
seguiram um roteiro estruturado em quatro grupos de questdes: 1) sobre as primeiras impressoes
ao ingressar na universidade; 2) sobre escolhas profissionais; 3) sobre a avaliagdo do primeiro

semestre letivo de curso; 4) sobre 0s motivos para a permanéncia.

Os dados produzidos neste momento da pesquisa foram analisados por meio do método
de Analise de Contetdo desenvolvido por Bardin (2011). Esse corpus de dados consiste de dois
textos, um correspondente a UFRJ e o outro & UNIRIO, constituidos das declaragdes dos
participantes. Como suporte para a analise qualitativa e apresentacao dos dados foi utilizado o
software Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires
(Iramuteq), que realiza cinco tipos de analises de dados textuais. Os textos que compdem o corpus

de dados foram submetidos, por meio do software a analise de similitude, que

[...] se baseia na teoria dos grafos, possibilita identificar as coocorréncias entre as
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palavras e seu resultado traz indicagdes da conexidade entre as palavras, auxiliando
na identificacdo da estrutura de um corpus textual, distinguindo também as partes
comuns e as especificidades em fungdo das variaveis ilustrativas (descritivas)
identificadas na andlise. (CAMARGO e JUSTO, 2013, p. 516).

A analise de similitude foi representada por meio do grafico “arvore maxima”, a qual &
definida por Oliveira (2015) como um grafo que n&o tera a estrutura de arvore e ramificagdes e
selecionando-se, para sua visualizagdo, na aba configuragdes do software “comunidades” e “halo”,
a que produzira automaticamente formatos de representagéo em cores que ira realgar 0s grupos

de palavras que est&o relacionados e, a opgao halo criara circulos coloridos de agrupamento.

4 Analise dos questionarios: perfil socioeconémico

A Tabela 1, a seguir, apresenta os dados obtidos a partir do questionario, que se referem
aos participantes do primeiro momento do estudo: os 85 ingressantes nos cursos de Licenciatura
em Matematica das duas IFES em 2018.1, sendo 61 da UFRJ e 24 da UNIRIO.

Tabela 1: Perfil socioecondmico dos estudantes matriculados no primeiro periodo de
Licenciatura de Matematica nas duas IFES investigadas em 2018

UFRJ UNIRIO
Total 61 24
Idade
MEDIA (X) 23.64 26.69
DESVIO PADRAO (DP) 7,90 11,70
até 22 anos 41 (67,2) 11 (45,9)
entre 23 e 30 12 (19,7) 7(29,1)
mais de 30 anos 6 (9,8) 5(20,8)
sem informag&o 2(3,3) 1(4,2)
Género.
Homem Cis 51(83,6) 14 (58,3)
Homem Trans 0 (0) 1(4,2)
Mulher Cis 10 (16,4) 8 (33,3)
N&o respondeu - 1(4,2)
Local de residéncia
Baixada Fluminense 9(14,8) 1(4,2)
Leste Fluminense (Grande Niter6i) 34,9 0(0)
Regi&o central do Rio de Janeiro 0(0) 2(8,3)
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Zona norte do Rio de Janeiro 31(50,8) 11 (45,9)
Zona oeste do Rio de Janeiro 17 (27,9) 5(20,8)
Zona sul do Rio de Janeiro 1(1,6) 5(20,8)
Origem escolar
Particular 22 (36,1) 6 (25,0)
Publica estadual 31(50,8) 14 (58,4)
Publica federal 7(11,5) 2(8,3)
Supletivo (publico estadual) 1(1,6) 0(0)
N&o respondeu - 2(8,3)
Principal ocupagé&o.
Atividade académica remunerada (bolsista) 0(0) 1(4,2)
Estagio em empresa particular 2(3,3) 2(8,3)
Estuda 32 (52,5) 7(29,2)
Trabalha 25 (40,9) 10 (41,7)
N&o respondeu 2(3,3) 4 (16,6)
Se beneficia de alguma bolsa?
Recebe bolsa 34,9 1(4,2)
N&o recebe bolsa 58 (95,1) 21(87,5)
N&o respondeu 2(8,3)
Maior grau de escolaridade dos pais
Ensino fundamental 8(13,1) 6 (25,0)
Ensino médio 32 (52,5) 11 (45,8)
Ensino superior 15 (24,6) 3(12,5)
Pés-graduacao 6(9,8) 1(4,2)
N&o respondeu 3(12,5)
Primeira opgao Licenciatura?
N&o 12 (19,7 4 (16,7)
Sim 49 (80,3) 20 (83,3)

Fonte: Dados da Pesquisa

Quanto ao género, o estudo mostra que 83,6% dos participantes da UFRJ e 58,3% dos
da UNIRIO consistia de homens Cis. Esse dado sugere que os cursos de Licenciatura de
Matematica nas IFES sdo formados por uma maioria de estudantes homens, o que pode ser
reflexo da distribuicdo de género dos professores que ensinam Matematica na educagéo basica.

Com relagéo a faixa etaria, verificamos que a média de idade dos ingressantes nos cursos de
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Licenciatura em Matematica nas duas IFES em 2018.1 era de 24,5 anos, sendo que 67,2% dos
participantes da UFRJ e 45,9% dos participantes da UNIRIO eram jovens, com faixa etaria entre
18 e 22 anos. Assim, essa populagédo é composta por estudantes acima da faixa etaria esperada
para ingressantes no ensino superior brasileiro, 0 que também pode ser observado no grafico de
caixas mostrado na Figura 1. Bardagi (2007) e Alkimin e Leite (2013) argumentam que, em virtude
de recentes politicas do governo brasileiro (naquele momento) encontram-se nas universidades

do pais populagdes consideravelmente heterogéneas com respeito a idade.
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Figura 1: Boxplot da idade dos estudantes matriculados no primeiro periodo de Licenciatura
em Matemaética das duas IFES investigadas em 2018 (Elaboragéo dos Autores)

Nossos resultados mostram que pouco mais da metade dos participantes (54, 65%)
cursaram o Ensino Médio em escola publica, sendo 38 (62,3%) dos participantes da UFRJ e 16
(66,7%) daqueles da UNIRIO. Esses dados confirmam os achados de Felicetti e Morosini (2009),
segundo 0s quais, gracas as politicas de agdes afirmativas e de cotas, tem-se um nimero

significativo de estudantes egressos das redes publicas de educagéo basica nas IES brasileiras.

No que se refere a ocupagdo dos participantes, dos 79 que responderam a essa questéo,
40 licenciandos (50,6%), juntando ambas IFES, declararam ter outra atividade além de estudar,
incluindo estagios em empresas privadas e atividades académicas remuneradas. Deduzimos que
esse resultado pode se dever a condigdes socioecondmicas dos estudantes, em particular ao fato
de alguns deles serem chefes de familia ou precisarem contribuir com a renda familiar. Como
Cislaghi (2008) verifica em sua pesquisa, a frequéncia regular ao Ensino Superior no Brasil
demanda condigdes financeiras, € a maioria dos estudantes nessa etapa educacional trabalham.
Em consonéncia com Tinto (1997), observamos que, para os estudantes que trabalham, a
integracao ao tecido académico e social na universidade se da somente — ou, pelo menos, quase

exclusivamente — nos momentos de sala de aula. Essa reflexdo reforga significativamente a
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importancia de agles institucionais voltadas para a sala de aula, dentre as quais as praticas de

professores formadores.

Sobre 0 local de residéncia dos estudantes das duas IFES, nossos dados mostram que
50.8% da UFRJ e 45.9% da UNIRIO residem na Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro, 27.9%
da UFRJ e 20.8% da UNIRIO na Zona QOeste do municipio, 14.8% da UFRJ e 4.2% da UNIRIO na
Baixada Fluminense, e o restante (6.5% da UFRJ e 29.1% da UNIRIO) nas Zona Sul ou Centro do
municipio do Rio de Janeiro ou em Niterdi. Observamos que a UFRJ esta localizada na llha do

Fund&o, Zona Norte do Rio de Janeiro, e a UNIRIO na Zona Sul da cidade.

Com relagdo a Maior grau de escolaridade dos pais, verificamos que 0 Ensino Médio foi 0
mais frequente na UFRJ (52.5%) e na UNIRIO (45.8%), enquanto que 24,6% da UFRJ e 12,5%
da UNIRIO tinham concluido o nivel superior, € 9,8% da UFRJ e 4,2% da UNIRIO possuiam pos-
graduacao. A escolaridade dos pais poderia se apresentar como um fator que impulsa o ingresso

dos filhos ao Ensino Superior.

Verificamos que 95.1% dos estudantes da UFRJ e 87.5% da UNIRIO n&o se beneficiam
de nenhum tipo de bolsa. Salientamos que as concessdes de bolsas ou auxilios a estudantes, nas
diferentes modalidades ofertadas pelas IFES estao sujeitas a critérios (sociais ou académicos)
especificos. Certamente, a disponibilidade de auxilios pode contribuir para diminuir 0 niumero de

estudantes de baixa renda que precisam trabalhar durante os estudos universitarios.

Algumas pesquisas sugerem que a escolha do curso universitario pode ser um fator
agravante das taxas de desisténcia. Por exemplo, Gemaque e Souza (2016) e Rodriguez (2011)
mostram que, frequentemente, a escolha do curso se baseia na facilidade de ingresso.
Vasconcelos, Aimeida e Monteiro (2009) apontam que muitos estudantes escolhem os cursos de
segunda opgdo, devido aos pontos obtidos. Inspirados por essas pesquisas, incluimos no
questionario a pergunta quanto a primeira op¢do para o ingresso na universidade. Em nossos
resultados, 69 participantes escolheram a Licenciatura em Matematica como primeira opgao,
constituindo 80,3% dos participantes da UFRJ e 83,3% dos da UNIRIO.

Finalmente, observamos que nossos dados retratam a UFRJ como uma universidade mais
elitizada em relagdo a UNIRIO em termos de composi¢éo social do alunado. Essa interpretacdo
se baseia, em particular, nos fatos de que: na UFRJ, 36,1% dos estudantes que participaram do
estudo séo procedentes de escolas particulares, frente a 25% na UNIRIO; o nivel de escolaridade

dos pais € maior dentre os participantes da UFRJ.
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5 Analise dos grupos focais: motivos para escolha do curso

A analise relatada nesta secao se baseia nas discussdes nos GF a partir da pergunta: Por
que vocés escolheram fazer Matematica/Licenciatura em Matematica? Devido a estrutura da
ferramenta metodoldgica grupo focal, os participantes poderiam reagir a uma questdo dessa
natureza descrevendo diversas motivagdes e discursar livremente sobre o assunto. Os dados

produzidos foram submetidos a analise de similitude com apoio do software Iramuteq.

Da analise de similitude, emergiram 3195 ocorréncias, das quais 430 (ou 13,46%) séo
hapax (palavras que aparecem uma unica vez). Foram identificadas cinco palavras que mais se

destacaram nos discursos dos participantes, a saber: “matematica’, “professor’, “licenciatura’,

(L] I‘H i

‘aula’, “ensino médio”. Dessas, se ramificam expressoes, tais como: “sempre goster”, “curso’,

‘matéria’, “professor de matematica’, “terceiro ano”, “muito boa’. Por meio dessa analise, foi
possivel inferir os principais temas dos textos, como ilustra a Figura 2. Nessa figura, o tamanho de
cada palavra é definido por sua frequéncia no corpus textual. Os setes agrupamentos de palavras
indicadas na Figura 2 nos auxiliaram na anélise qualitativa dos grupos focais, e confirmaram

alguns de nossos entendimentos a partir da leitura inicial dos textos.
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Figura 2: Agrupamento por similitude do corpus referente ao motivo da escolha do curso de
Licenciatura em Matematica nas duas IFES investigadas (Elaboragédo dos Autores)
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Dentre os depoimentos dos participantes, encontramos relatos que indicam que seus
professores na educacgéo basica sdo pegas importantes e fundamentais na escolha do curso de
graduacdo. Isto &, os professores exercem forte influéncia nas escolhas profissionais dos
estudantes. Esses resultados confirmam o ponto de vista de Sacristan (1999), que afirma que os
efeitos das acgOes realizadas em sala de aula pelos professores permanecem nos estudantes,
influenciando suas atitudes no futuro. A habilidade que tiveram com a disciplina na escola e o
prazer de explica-la aos colegas também se evidenciam como motivos da escolha em cursar
Licenciatura em Matematica. Selecionamos alguns depoimentos que representam nossa

afirmacgéo:

Participante 2 (UFRJ): O meu, eu sempre quis, sempre quis, desde que eu me lembro, eu
sempre quis ser professor de Matematica, acredito eu que por
influéncia dos meus professores de Matematica, porque eles,
desde o0 ensino basico, eram muito bons, eu achava sempre,
criancinha, eu achava a didatica deles muito boa.

Participante 24 (UNIRIO): Eu sempre gostei de matematica, sempre foi assim, a Unica matéria
da escola que eu realmente sabia o que estava fazendo e gostava
de fazer tudo, [...] Ai chegou no terceiro ano, eu comecei a me
apaixonar assim pela arte de ensinar, eu sempre gostei muito de
explicar matérias assim para 0s meus amigos, eu ja dava aula,
entre aspas, para eles antes das provas assim, [...] ai terceiro ano
vocé fica assim, muito préximo dos professores e tal, entdo eu quis
me espelhar neles.

Dois participantes também relataram, em narrativas transcritas a seguir, que a escolha
pelo curso foi dificultada pelo fato de a carreira docente ser pouco atraente, tanto pela viséo de
inferioridade frente a outras profissdes, como pelas condigdes salariais, o que foi confirmado pela
maioria dos participantes, segundo registro dos observadores. Esse aspecto também foi
identificado na pesquisa de Lima e Machado (2014), evidenciando salarios e condi¢des de trabalho
como causas relacionadas ao afastamento de jovens da profissdo docente. Assim a viséo,
disseminada socialmente no Brasil, do professor como um profissional com muito trabalho, sem

tempo e mal pago pode contribuir para afastar jovens do curso.

Participante 3 (UFRJ): Eh, assim, eu s tenho mais um ponto pra colocar. Ndo tao assim,
mas € que a escolha da Licenciatura foi algo dificil, né? Porque eu
sempre tive muita afinidade com a area de exatas, entdo o ideal
exatamente seria que eu fizesse Engenharia ou alguma coisa que
desse mais dinheiro, por causa dessa visao de que a Educagéo é s
um meio de ascensao social. Entdo é muito dificil, até assim, foi por
familiares, entende? Nao foi tdo facil assim, porque a visdo do
professor ndo é uma visdo de uma pessoa de sucesso, infelizmente.
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Na nossa sociedade, ndo € a visdo de uma pessoa com sucesso,
entdo eu por um momento pensei em ainda ndo escolher Licenciatura
e colocar outro curso, mas eu decidi que realmente eu nao
conseguiria trabalhar em outra coisa, que nao isso.

Outro fator para a escolha do curso que aparece em nossos dados é o apoio da familia.
Isso foi assinalado, por exemplo, pelo participante 2, quando relata que, além da influéncia dos
professores, 0 apoio dos pais foi fundamental, mesmo sabendo que no futuro essa op¢éo poderia
nao fornecer uma boa qualidade de vida. Bardagi (2007) aponta que o apoio dos pais influencia

fortemente na integragéo académica, o que, consequentemente, contribui com a permanéncia.

Participante 2 (UFRJ): S6 mais uma colocag&o, que eu acho importante também, é que essa
aceitag&o pelos pais, como em varios outros quesitos, né, da vida, é
super importante, porque gragas a Deus eu néo passei por isso. Os
meus pais sempre me apoiaram e eles sempre me apoiaram nas
minhas escolhas. Quando eu disse que eu queria ser professor
crianga, eles me falaram “tudo bem, meu filho”. Quando eu disse que
eu queria ser engenheiro, no ensino médio, eles falaram “tudo bem,
meu filho”. Quando eu disse que eu queria voltar a ser professor, eles
também disseram, e eu ja ouvi e até hoje eu ougo muito que
(ininteligivel) porque eu vou continuar pobre, que eu ndo vou ganhar
dinheiro, porque a Educacg&o é desvalorizada. E eu sei disso tudo. Sé
que ainda assim, por mais que eu ndo venha receber, né, ndo venha
ser ressarcido com dinheiro, eu prefiro, né, eu gosto muito de dar
aula. E esse apoio da minha casa, eh, pra mim foi fundamental pra
mim escolher, porque eles me apoiaram.

6 Analise dos grupos focais: as variaveis de permanéncia

Nesta secdo, abordaremos mais diretamente a questdo central desta pesquisa: Que
fatores s&o reconhecidos por estudantes ingressantes nos cursos de Licenciatura em Matematica
das duas IFES como importantes para sua permanéncia nos cursos? A questao sera analisada
com base em dados produzidos nos GF com os licenciandos participantes das duas IFES
pesquisadas, e em dialogo com autores que tém discutido permanéncia na educagéo superior e
formagdo de professores. Essa analise serd organizada em duas partes. Primeiramente,
procuraremos identificar fatores apontados pelos participantes como importantes para sua
permanéncia a partir de seus relatos provocados por questdes dos GF que nado abordavam
explicitamente esse tema. Dai, emergiram trés categorias: acolhimento, aprendizado, estratégias
de ensino. Em seguida, destacaremos esses fatores a partir de relatos dos participantes quando

a questdo da permanéncia foi indagada diretamente nos GF.
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6.1 Relatos sobre a permanéncia, frente a outros questionamentos

As questdes do GF que nos ajudaram a identificar fatores de permanéncia reconhecidos
pelos participantes foram: Qual foi a primeira impressdo ao ingressar na universidade? Como
vocés avaliam o primeiro periodo? Para nossa surpresa, ja na primeira pergunta (quebra-gelo), as
respostas dos participantes manifestaram aspectos das agdes de seus formadores em sala de
aula que, em suas proprias perspectivas, lhes motivavam ou desestimulavam a continuar no
caminho para a carreira profissional docente. Os depoimentos evidenciaram aspectos tais como:
acOes positivas, problemas que obstruem ou poderiam obstruir tais agdes, queixas com respeito

a alguma agao, expectativas, esteredtipos, realidades percebidas.

Apbs a compilagao dos dados, pela analise de similitude, constatou-se para a primeira
questao, sobre a primeira impressdo ao ingressar na universidade, trés palavras que mais se
destacaram nos discursos dos participantes: “professores”, “curso” e “universidade”. Dessas, se

ramificam outras expressdes representativas, tais como: “diferente”, “dificuldade”, “bem acolhido”,

“veteranos’, “positivo”, “impress&o”. A Figura 3 apresenta os agrupamentos que emergiram.
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Figura 3: Agrupamento por similitude do corpus referente a primeira impress&o do curso de
Licenciatura em Matematica nas duas IFES investigadas (Elaboragao dos Autores)

Para a segunda questéo, sobre como avaliam o primeiro periodo, as respostas foram

14



Educagdo Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4,n.10, €202050, p. 1-25, 2020

principalmente direcionadas pelos participantes a avaliagdo de seus professores. Frente a essas
respostas, os moderadores interviram para destacar que a questao dizia respeito a avaliagao geral
do primeiro periodo, sugerindo que poderiam ser discutidos outros aspectos, como disciplinas,
autoavaliagdo etc. Assim, das respostas, foram geradas duas figuras de similitude, sendo a
primeira sobre a avaliagdo aos professores e a segunda sobre a avaliagéo das disciplinas do
primeiro periodo. Verificamos que as palavras que mais se destacaram nos discursos dos
participantes sobre a avaliagao dos professores, foram: “professor’, “matematica” e “disciplina’. As
que mais se destacaram sobre a avaliagdo das disciplinas foram: “curso” e “disciplina”. Dessas se

LA 1] L] LAY

ramificam as expressdes: “matematica”, “vetor’, “computagdo’, “geometria” e “dificuldade”.

A seguir, passamos a destacar as variaveis mais citadas pelos participantes da pesquisa,
para cada uma das trés categorias emergentes dos dados: acolhimento, aprendizado, estratégias

de ensino.
| — Acolhimento

A maioria dos participantes do GF da UNIRIO ressaltaram a importancia da recepcao a
sua chegada a universidade por parte da comunidade académica. Em seus depoimentos, o0s
estudantes da UNIRIO mencionam a primeira aula, planejada para os calouros e chamada de
“‘Aula Inaugural de Acolhimento”. Também se destacam nesta primeira categoria os relatos dos
participantes sobre as atitudes positivas que eles perceberam nos veteranos, atitudes que
melhoram a integracdo entre os estudantes com o corpo social da universidade. O seguinte

depoimento ilustra essa afirmagéo:

Participante 16 (UNIRIO): Eu gostei da maneira como nds fomos recebidos, as pessoas foram
bastante calorosas, os professores e também o que chamou
atencdo, também os veteranos, que nao estavam preocupados
muito em dar o trote, mas sim em receber e explicar o curso, acho
que isso foi... para mim foi um diferencial.

Dois depoimentos de estudantes da UFRJ também manifestam a percepgdo de
acolhimento por parte de seus professores do primeiro periodo. Registros dos observadores do
GF confirmam que essa percepgéo foi compartilhada, por meio de gestos, pela maioria dos

participantes da UFRJ. Evidenciamos um desses depoimentos:

Participante 1 (UFRJ): Os professores também, pelo menos no primeiro periodo foram muito
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acolhedores.

Outro participante acrescentou que a recepgao de calouros na universidade nem sempre
é assim, com manifestagdes de acolhimento por parte de professores e veteranos. Ele relatou que,
em outro curso de graduagédo, em que havia ingressado anteriormente, as pessoas — referindo-
se aos estudantes e professores — eram “bem distantes”. Além disso, os licenciandos apontam

atitudes diferentes por parte dos professores:

Participante 2 (UFRJ): Que ah, pode ter sim professores que néo séo tao legais assim, mas
também tem professores que sdo muito bons e que tém aquela
vontade de ter aquela certa aproximag&o com o aluno.

Esses aspectos observados se alinham com resultados de pesquisas de diversos autores.
Por exemplo, segundo Endo e Harpel (1982), a integragéo entre calouros e veteranos oferece
ganhos na aprendizagem dos estudantes. Por outro lado, Arruda e Ueno (2003) apontam que o
mau relacionamento com um professor pode ser altamente desestimulante para a continuidade do
estudante no curso de graduacgdo. Em contrapartida, Astin (1984) e Tinto (1997, 2002) afirmam
que a proximidade com colegas e professores, na vida na universidade, contribui com integragéo

académica e social do estudante, aumentando a probabilidade de permanéncia.

Um participante da UFRJ observa, ainda, que o tratamento recebido por parte dos
professores formadores fez com que os estudantes ingressantes se sentissem imersos na

profisséo docente, j& no primeiro ano do curso:

Participante 6 (UFRJ): [...] e até comegaram a tratar a gente como professores ja, ndo como
alunos, mas como professores e isso deu uma guinada muito boa até
na minha inspiracéo, né.

Essa observagdo do participante converge com a perspectiva de Névoa (2009), que
defende “uma formacao de professores construida dentro da profiss@o” (p. 25), isto €, estruturada

com referéncia nos saberes e praticas proprios da docéncia.

Em sintese, nossos dados indicam que os participantes reconheceram as agdes e atitudes
voltadas a recepgao de estudantes ingressantes, por parte de veteranos e professores, como um
fator que, além de fazé-los sentir acolhidos, ajudou-o0s a ndo pensar em desistir do curso. Assim,
inferimos que essas agdes desempenham um papel importante em sua permanéncia nos cursos

de Licenciatura em Matemaética das duas IFES investigadas.
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Il — Aprendizado

Os dados dos GF de ambas as IFES indicam que as impressdes dos participantes de as
praticas de seus professores no primeiro semestre do curso revelavam: preocupagdo com a
aprendizagem dos estudantes, com a compreensdo de defasagens e lacunas trazidas da
educacao basica, para além da simples transmissé@o dos contetdos. Os seguintes depoimentos

ilustram essas impressoes:

Participante 1 (UFRJ): Que curso lindo. Olha, foi uma coisa que foi, eu vinha pra ca com
uma vontade louca de estudar, porque era muito bom.

Participante 6 (UFRJ): Otimos professores no inicio que se dedicavam realmente a
ensinar. E se preocupavam realmente se o aluno estava
aprendendo ou n&o.

Participante 25 (UNIRIO): [...] o primeiro impacto que eu tive na primeira semana também foi
bacana, os professores assim com uma vis&o diferente de como
passar, de como ensinar.

Participante 24 (UNIRIO): [...] a proposta e os professores tém uma maxima, eu encontro isso
assim, boa vontade, se preocupam com o aprendizado dos alunos,
entdo acho que isso ajuda bastante, pelo menos no meu caso
ajudou. N&o, entdo eu vou conseguir e estou indo, estou
caminhando.

Essa ultima fala, em particular, expressa como as posturas dos professores foram
importantes para a satisfagcdo dos estudantes com o curso escolhido. Esses dados sugerem como
praticas de formadores que sejam orientadas pelo reconhecimento das dificuldades préprias a
transi¢ao do ensino basico para o superior podem ser decisivas para a permanéncia de estudantes

na universidade.

Alguns participantes fazem mengdo especifica a proposta “Praticas Docentes
Compartilhadas” (e.g. GIRALDO et al., 2017, 2018), desenvolvida pelo Laboratdrio de Praticas
Matematicas do Ensino (LaPraME), grupo de pesquisa vinculado ao Programa de P6s-Graduagao
em Ensino de Matematica da UFRJ (PEMAT), e incorporado como politica de formagé&o inicial ao

curriculo do curso de Licenciatura em Matematica da Instituigéo:

Participante 1 (UFRJ): [...] ele que fez esse trabalho incrivel de dialogar com o ensino médio,
ele com o Cleber explicou essa proposta de dois professores, achei
iSS0 0 Maximo.

A proposta de Praticas Docentes Compartilhadas consiste na condugao de disciplinas do

curso de Licenciatura em Matematica de forma compartilhada entre mais de um professor, sendo

17



Educagao Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4,n.10, €202050, p. 1-25, 2020

pelo menos um do Ensino Médio e pelo menos um do Ensino Superior. O objetivo central da
proposta visa promover discussdes que entrelacem aspectos matematicos tedricos dos conteudos
e seu ensino da Educacao Basica, de forma a reconhecer os saberes produzidos a partir pratica
como um componente formal da formagao iniciai de professores, bem como legitimar a autoridade
de professores que lecionam na Educagao Basica sobre esses saberes. A proposta se fundamenta
na literatura de formacao de professores, em particular no trabalho de Névoa (2009), que defende
que o locus da formacgao inicial de professores se situe na articulagdo entre escola e universidade,

com a participacao ativa de professores da Educagéo Basica na formagéo de futuros professores.

Além disso, alguns participantes comparam praticas de seus formadores, avaliadas por
eles como melhores ou piores, destacando explicitamente as influéncias dessas praticas em suas

decisdes de permanecer no curso:

Participante 7 (UFRJ): Eu tenho 0 mesmo a dizer. Porque eu tive apenas bons... boas, como
falar? Impressdes, no comego, quando eu entrei. [...] acabei
encontrando varios bons professores que também tiveram muita
paciéncia pra voltar e se preocupar se realmente o aluno estava
entendendo. Nesse segundo periodo, ai ja encontramos alguns
professores que ndo tém tanto essa didatica, mas eu pretendo
continuar no curso. Estou gostando e é isso. (grifo nosso)

Nessa direcdo, os participantes da UFRJ expressam uma expectativa de que alguns

professores repensem suas praticas no que tange as avaliagdes, rejeitando o tipo de avaliagéo

“tudo ou nada”. O seguinte depoimento expressa essa posi¢ao:

Participante 6 (UFRJ): [...] que a questéo ou valia zero ou valia 0 que estava estipulado ali:
se fosse cinco, cinco. Entdo ndo haveria um meio-termo. E eu acho
isso errado, na questdo da docéncia.

A maioria dos licenciandos da UNIRIO expressam satisfagdo com a avaliagdo nas

disciplinas de matematica, considerando que as provas nunca buscaram prejudica-los:

Participante 22 (UNIRIO): Na parte de matematica, eu néo faria nada diferente, o que eles

fizeram Ia foi o ideal.
Apenas um participante da UNIRIO manifesta uma posigéo de que, para se integrar a
instituicdo, € preciso aceitar as regras impostas, concordando ou ndo. Os demais participantes

ficaram em siléncio, ndo reagindo a esse argumento:
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Participante 17 (UNIRIO): A corregéo foi injusta, mas € o jeito tradicional de fazer a avaliagéo

[.]
Esses resultados confirmam outras pesquisas, como as de Tinto (1997) e de Neumann e
Neumann e Neumann (1989), na medida em que indicam que a percepgao dos estudantes da
preocupacao de seus formadores com sua aprendizagem ajuda a constituir um sentimento de

pertencimento a comunidade, contribuindo com sua permanéncia no curso.
Il — Estratégias de ensino

Esta categoria se refere a percepgdo dos estudantes de estratégias de ensino de seus
formadores, reconhecidas por eles como positivas. Em particular, os participantes da UFRJ
destacam que alguns professores néo se restringiam a apresentar os contelidos matematicos,
mas também procuravam interligar esses conteidos com a profissdo docente ou com outras

disciplinas, orientando os licenciandos em suas futuras praticas:

Participante 6 (UFRJ): [...] € 0 que até me surpreendeu com o curso foi a viséo que alguns
professores j& tinham, né? De formar realmente um professor, ja
ligando a matéria com ensino [...] conseguiu juntar as duas coisas com
trabalhos, até que nos fizessem pensar como professores |...]

Participante 6 (UFRJ): porque a gente ja consegue trabalhar nas duas areas ao mesmo
tempo, na didatica e no aprendizado do contelido em si. E as vezes
até aprendendo um conteldo que a gente ndo vai ensinar na
educacéo basica, a gente tira uma coisa muito proveitosa pra ensinar
na educacgéo basica.

Participante 7 (UFRJ): vincular tudo que a gente aprende a como a gente poderia ensinar
iss0 no ensino médio ou vincular tudo que a gente aprende [...] com
algo mais simples, deixa tudo mais didatico, né?

Para os estudantes, essas estratégias de seus formadores os colocavam diante de
situagbes reais da pratica, que iriam vivenciar futuramente como professores na escola. Os
participantes da UFRJ apontam também que um de seus professores costumava incluir a

interligacdo entre o conteudo matematico e o ensino na escola basica como objeto de avaliagbes:

Participante 3 (UFRJ): sempre tinha questéozinha que te fazia refletir sobre o ensino. Entéo
ele te obrigava a falar sobre, entendeu? Achei bem legal.

Os participantes da UNIRIO ndo mencionaram explicitamente a interligacdo entre

conteudo matematico e ensino, mas se fizeram diversos comentarios positivos sobre as
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estratégias de seus formadores, como por exemplo:

Participante 22 (UNIRIO): Os professores ensinaram de um jeito que dava para todo mundo
entender, vocé vé apoio e tal, as outras [...]

Participante 16 (UNIRIO): Eles so incriveis.

Esses resultados estdo em concordancia com a pesquisa de Arruda e Ueno (2003), que
aponta que o estabelecimento de relagdes diretas entre os conteudos das disciplinas de graduagéo

com a profissdo exerce impacto positivo na permanéncia dos estudantes.

No caso especifico dos cursos de Licenciatura, observamos que diversos autores, como
por exemplo Névoa (2009), tém argumentado que a formag&o de professores deve ser estruturada
a partir do reconhecimento da docéncia na educagéo basica como uma atividade profissional. Gatti
(1997) defende uma visdo mais integradora entre contetdos, técnicas de comunicacao, ensino e
o sentido da realidade por parte de formadores de professores, levando em conta as fungdes dos

profissionais que estdo formando.

6.2 Relatos sobre a permanéncia, frente a questionamentos diretos

Nesta secao, discutimos respostas dos participantes a uma questéo do GF que indagava
diretamente seus motivos para permanecer no curso. Por limitagdes de tempo no desenvolvimento
do GF na UFRJ, essa questao foi desenvolvida apenas na UNIRIO. Portanto, os dados analisados
aqui dizem respeito apenas a essa IFES. Ap6s a compilagdo dos dados no Iramuteq, constatou-
se que as palavras que mais se destacaram nos discursos dos participantes foram: “matematica’,

‘meu objetivo’, “gosta’.
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Figura 4: Agrupamento por similitude do corpus referente aos motivos para a permanéncia no
curso de Licenciatura em Matematica nas duas IFES investigadas (Elaborag&o dos Autores)

Os depoimentos a seguir mostram que, quando perguntados diretamente sobre seus
motivos para a permanéncia, os estudantes fazem mencg&do mais a seu préprio papel individual do
que a politicas institucionais. Isto é, eles atribuem sua permanéncia no curso de graduacao a

determinagéo pessoal em querer ficar.

Participante 15 (UNIRIO): [...] e tem aquelas horas que as vezes vocé leva um soco tao
pesado, que tu pensa, “cara, por que eu estou aqui, por que eu
estou fazendo isso0?”, mas s6 que gosta [...]

Participante 24 (UNIRIO): Porque eu sei que eu tenho um sonho e para realizar esse sonho,
eu preciso continuar aqui.

Participante 16 (UNIRIO): [...] todo mundo aqui tem sonhos, quero conquistar vérias coisas
e eu acho que o estudo é a melhor oportunidade, entao eu ndo
largaria a faculdade por mais dificil que seja, nada é facil.
Em um momento distinto do GF (quando os estudantes foram perguntados se em algum
momento haviam pensado em interromper o curso), um participante também faz comentarios

nessa diregao:

Participante 1 (UFRJ): Eu nunca pensei em desistir, nem em trancar disciplina. Eu sei das
vantagens que eu penso de muita gente aqui, eu realmente nao
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tenho um trabalho formal, igual muita gente tem, entdo eu tenho que
valorizar isso, € eu s6 saio daqui com o diploma. Eu ndo saio desse
Curso, néo saio mesmo sem o diploma.

Esses relatos dos participantes, que expressam sua resiliéncia individual como motivo
para permanecer no curso, sao similares aos manifestados na pesquisa de Hackman e Dysinger
(1970), em que o objetivo e 0 compromisso com uma meta de conclus&o sdo apontados como
fundamentais para a permanéncia do estudante no curso de graduagdo. Em particular, o trecho
final da fala do Participante 1 da UFRJ revela um engajamento por alinhamento, isto é, por aceitar

as regras do jogo, independentemente de concordar ou nao.

7 Consideragoes finais

Neste artigo, sintetizamos os resultados de nossa pesquisa, que procurou investigar os
motivos que levam estudantes ingressantes em cursos de Licenciatura em Matematica de duas
IFES da cidade do Rio de Janeiro (UFRJ e UNIRIO) a permanecerem nos cursos, a partir das
percepgdes dos proprios sujeitos. Nossa opcao metodolégica em constituir um corpus de andlise
incluindo todos os textos produzidos a partir de todas as questdes propostas nos GF — e ndo
apenas aquelas em que o tema da permanéncia era abordado diretamente — nos permitiu
conhecer e entender questdes relacionadas a permanéncia de forma ampla, abarcando néo
apenas razoes individuais, como também aspectos relacionados com praticas dos formadores e

com politicas académicas das IFES.

Trés categorias principais emergiram de nossa andlise: acolhimento, aprendizado,
estratégias didaticas. Além disso, os participantes da UNIRIO também atribuem suas razdes da
permanéncia no curso a propria resiliéncia individual. Nossos resultados indicam que —
especialmente nos primeiros semestres de curso — politicas institucionais, evidenciadas na
categoria acolhimento, e préaticas docentes, apontadas nas categorias aprendizado e estratégias
didaticas, séo determinantes para a permanéncia dos estudantes. Resultados anélogos sao
constatados na pesquisa de Tinto (2006). Esse autor também destaca que, quando os estudantes
percebem que a Instituicdo nédo investe tempo e recursos em sua formacao, eles tendem a nao
permanecer na universidade e a procurar outras alternativas que tragam beneficios econémicos a
curto prazo (TINTO, 1997).

Refletindo especificamente sobre a formacao inicial de professores, nossa pesquisa nos
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provoca a pensar que os formadores devem se preocupar ndo apenas com a exposicao de
conteldos associados ao ensino superior, mas sobretudo entender que, como observa Rios
(2003), suas praticas produzem outros sentidos, pois suas posturas docentes em sala de aula
também carregam um carater pedagdgico. Nesse sentido, como argumenta Gatti (1997), as
disciplinas dos cursos de Licenciatura ndo devem ser dominadas pelas ja falidas rotina e a
repeticdo mecanica de estruturas. Como destaca Fiorentini (2006), os licenciandos tendem a
reproduzir em sua atuagdo futura, as mesmas praticas docentes por meio das quais foram

educados e formados.

Em suma, consideramos que nosso estudo evidencia que as razdes que levam estudantes
a nao abandonarem a educacao superior brasileiro ndo se reduzem a aspectos relacionados com
seus proprios perfis socioecondémicos, mas abrangem caracteristicas internas as IES, suas
politicas e praticas. Sendo assim, se esperamos construir uma Universidade publica realmente
democratica, inclusiva e de qualidade socialmente referenciada, que seja capaz de enfrentar os
desafios impostos pelos cenarios politicos e sociais contemporaneos no Brasil, entdo é crucial
assumir uma responsabilidade e um compromisso com politicas institucionais e com praticas
profissionais orientadas pelo estabelecimento de um ambiente académico do qual todos os

estudantes se sintam pertencentes.
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