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CRENCAS E CONTEXTO: FATORES QUE
INFLUENCIAM NA PRATICA DOCENTE

Jacqueline Ribeiro de Souza *

Resumo

As crencas sdo forcas essenciais no processo de ensino-aprendizagem de
linguas, uma vez que apresentam uma relagdo intrinseca com o contexto e as
acdes, podendo influenciar de forma positiva ou negativa na pratica docente.
Verifica-se que o estudo de crencas possibilita a compreensdo das acGes e do
comportamento de professores e alunos, o que favorece a uma reflexdo acerca
do processo de ensino-aprendizagem. Diante dessas consideragdes, 0 presente
artigo objetivou discutir como o contexto influencia na construgdo, evolugdo e
possiveis mudancas de crengas dos professores de espanhol sobre sua imagem,
sobre o que significa ser professor de lingua espanhola. Este estudo qualitativo,
de cunho etnografico investigou trés professores de espanhol de escolas
publicas da cidade de Montes Claros/MG e utilizou um questionario, imagens e
relatos como instrumentos de pesquisa. Apds a analise dos dados, concluiu-se
gue os fatores contextuais que envolvem o ensino de espanhol nas escolas
publicas de Montes Claros/MG, como: a pouca gquantidade de aulas, a
disciplina optativa, a falta de material e recursos, influenciam sobremaneira a
formacdo de uma imagem negativa por parte do professor.

Palavras-chave: Contexto; Crencas; Docente; Imagem; Lingua Espanhola.
Resumen

Las creencias son fuerzas esenciales en el proceso de ensefianza de idiomas, ya
gue tienen una relacion intrinseca con el contexto y las acciones, que pueden
influir positiva o negativamente en la practica docente. Se verifica que el
estudio de creencias posibilita la comprension de las acciones y del
comportamiento de profesores y alumnos, lo que favorece a una reflexion
acerca del proceso de ensefianza y aprendizaje. En vista de estas
consideraciones, el presente articulo trato de discutir como el contexto influye
en la construccion, evolucion y posibles cambios de creencias de los profesores
de espafiol sobre su imagen, sobre lo que significa ser profesor de lengua
espafiola. Este estudio cualitativo, de cufio etnogréfico investigo tres profesores
de espafiol de escuelas publicas de la ciudad de Montes Claros/MG vy utilizé un
cuestionario, imagenes y relatos como instrumentos de pesquisa. Tras el
analisis de los datos, se concluy6 que los factores contextuales que involucran
la ensefianza de espafiol en las escuelas publicas de Montes Claros/MG, como:
la poca cantidad de clases, la asignatura optativa, la falta de material y recursos,
influyen sobremanera la formacién de una imagen negativa por parte del
profesor.

Palabras clave: Contexto; Creencias; Docente; Imagen; Lengua Espafiola.
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Introducéo

O estudo de crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas ganhou forcas a partir
dos anos 90, ndo s6 no Brasil como no exterior, conforme explicita Barcelos (2006) em suas
publicacdes. As crencas tém despertado o interesse de diversos pesquisadores na atualidade,
fato comprovado pelo banco de teses e dissertacfes da Capes que registrava, até junho de
2016, 195 trabalhos ja concluidos na grande area de Letras®. Essas pesquisas sd0 essenciais
para evolucao e consolidacdo desse tema cujo conhecimento e pesquisa contribuem para uma
melhoria do processo de ensino e aprendizagem de linguas. O estudo de crencas possibilita a
compreensdo das acOes e do comportamento de professores e alunos, o que favorece a uma
reflexdo acerca do processo de ensino e aprendizagem. Dessa reflexdo podem surgir acdes
que promovam uma melhoria no ensino.

As crencas estdo relacionadas as ideias, opiniGes e convicgdes que professores e
aprendizes tém sobre a forma de ensinar e de aprender linguas. Para Barcelos (2006), essas
crencas sdo pessoais e intuitivas, formuladas a partir de experiéncias vivenciadas pelos
proprios sujeitos, ndo podendo ser definidas como conceitos prontos e fixados, mas ao
contrario, como construcdes dentro de um processo de interacdo pessoal e social. As crencas,

na definicdo adotada pela autora, séo:

... uma forma de pensamento, construcées da realidade, maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fendbmenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um
processo interativo de interpretacdo e (re)significacdo. Como tal, crencas séo sociais
(mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELOS, 2006,
p.18).

Dessa forma, percebe-se que as crencas variam de pessoa para pessoa, estdo
relacionadas as experiéncias de cada sujeito e ao contexto social em que estdo inseridos,
sendo, assim, passiveis de modificacdes. A partir dessa perspectiva social, contextual e
dindmica, o presente artigo objetiva discutir como o contexto influencia na construgéo,
evolucdo e possiveis mudancas de crengas dos professores de espanhol das escolas publicas
de Montes Claros/MG sobre sua imagem, sobre o que significa ser professor de lingua

espanhola.

Crencas e contexto

Inimeros séo os estudos a respeito de crencgas sobre o ensino aprendizagem de linguas

e esse interesse crescente pelo tema pode ser justificado pelo fato das crengas exercerem

2 Dados com base em documentos cadastrados na Plataforma Sucupira no periodo de 2013 a 2016.
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grande influéncia no comportamento e nas acdes dos agentes envolvidos nesse processo. E
um tema complexo, dado os inimeros conceitos que o circunda, no entanto, é possivel
perceber um consenso entre os estudiosos quanto ao fato das crencas apresentarem um papel
essencial na construcdo de percepcdes, ideais, opinides e atitudes dos sujeitos.

Barcelos (2004) destaca trés momentos do que tem sido as pesquisas sobre crencas
envolvendo o processo de ensino aprendizagem de linguas. No primeiro momento, as crengas
sdo investigadas de forma descontextualizada, através de afirmacfes abstratas e, muitas vezes,
descritas como equivocadas, “errdneas”. No segundo momento, percebe-se uma abordagem
metacognitiva, que relaciona as crencas as estratégias de aprendizagem. Nesses dois primeiros
momentos, as crengas sdo definidas como uma caracteristica mental, como parte da memoria
ou da cognicao dos individuos. De acordo com Barcelos (2001), os estudos realizados nesses
dois momentos sdo importantes para o desenvolvimento do tema, no entanto incompletos,
dado que ndo levam em consideracdo o contexto.

J& no terceiro momento dos estudos sobre crencas, 0 contexto passa a ser um forte
aliado para a compreensdo das crengas e acOes dos sujeitos. Essa fase € marcada pela
abordagem contextual e a pluralidade de metodologias na realizacdo das pesquisas. Nessa
abordagem, as crencas sao analisadas a partir de contextos especificos, dentro do contexto de
suas acOes. A vista disso, essa abordagem traz uma definicdo mais ampla de crencas, mais
completa, uma vez que as compreende dentro de uma perspectiva social, interativa e
dindmica.

E importante ressaltar que a definicdo de contexto aqui tratada, n&o se limita apenas a
ideia de um cenério, como um lugar fixo, estatico, mas se refere a "um fendmeno socialmente
constituido e sustentado interativamente” (GOODWIN & DURANTI, 1992, p.5 apud
BARCELOQOS, 2001, p.81). Inclui a nocdo de contexto como ambiente, uma vez que ndo sé as
pessoas que compdem esse contexto podem influenciar as crencas dos professores, mas
também fatores fisicos e administrativos de uma instituicdo, como materiais, recursos, salas
também podem influenciar as crencas e acbes dos professores, dependendo do quanto
possibilitam ou restringem a atuacdo do professor. Goodwin e Duranti (1992) consideram o
contexto como algo dindmico que pode variar a partir da interagdo. Com base nos estudos dos
autores supracitados, Ferreira (2014) afirma que "o contexto é atualizado a cada instante e o
partilhar de significados é negociado por todos os envolvidos na interacdo, sendo modificados
ou reestruturados a partir do interesse dos interagentes.” (FERREIRA, 2014, p. 89). Com essa
nogdo social de interacdo, o conceito de contexto se torna mais abrangente, ja que as
percepcOes dos interagentes e a maneira como essas percepcgdes sdo organizadas por eles sao

consideradas essenciais. Logo, o contexto é um processo dindmico e atualizado.

Revista Ciranda — Montes Claros, v. 1, n.1, pp. 03-16, jan/dez-2017.




SOUZA, J. R.
Crencas e contexto: fatores que influenciam na pratica docente

Dessa forma, as pesquisas a respeito de crengas avancaram no sentido de investigar a
inter-relagdo e interdependéncia das crencas com o contexto. Kalaja (1995), citada por
Barcelos (2001), define crencas como interativas, socialmente construidas e passiveis de
mudancas. De acordo com a autora, as crencas podem variar de uma pessoa para outra, de um
grupo social para outro, de um periodo para outro, de um contexto para outro ou, até mesmo,
variar dentro de um mesmo contexto. Barcelos (2004) também corrobora essa opinido, ja que
destaca a importancia do contexto ao estudar crengas, que, conforme explicita a autora, ndo
podem ser vistas somente como um conceito cognitivo, “[...] mas também social, porque
nascem de nossas experiéncias e problemas, de nossa interacdo com o contexto e da nossa
capacidade de refletir e pensar sobre 0 que nos cerca." (BARCELOS, 2004, p. 132).

Com base nos estudos de Kalaja (1995) e Barcelos (1995, 2001, 2004), Pereira (2005)
concorda que o sistema de crencas dos individuos é dindmico e passivel de mudancas, sendo
influenciado pelo contexto. Para Pereira, as crencas sao:

[...] teorias explicitas e implicitas no sentido em que podem ser declaradas ou néo, as
vezes inconscientes, que guiam o dizer e o fazer do individuo. Além disso,
considero-as como sendo socialmente constituidas, ou seja, constituidas a partir das

experiéncias individuais e culturais do individuo e passiveis de mudangas em
consequéncia de tais experiéncias. (PEREIRA, 2005, p. 61)

E certo que as crencas podem influenciar na maneira como os individuos reagem,
respondem e experienciam novos acontecimentos. Portanto, verifica-se uma relacédo intrinseca
entre crencgas, contexto e acdo. As crengas podem influenciar o comportamento, as atitudes e
as acOes dos sujeitos, bem como as a¢bes também podem influenciar na formacéo de crencas
desses sujeitos, sem olvidar que ndo se pode ignorar a influéncia dos fatores contextuais tais
como carga horaria de trabalho, politicas publicas escolares, desvalorizacdo do professor, falta
de interesse por parte dos alunos, rotina da sala de aula, dentre outros.

Segundo Richardson (1996), citado por Barcelos (2006), existem trés maneiras de se
compreender a relacdo existente entre crencas e acdes. A primeira é a relacdo de causa e
efeito, em que as crencas influenciam diretamente nas acdes. A segunda é uma relacdo
interativa, em que ndo soO as crengas influenciam as a¢des, mas também as ac¢des influenciam
na formagdo ou mudanca de crencas. Tem-se, por fim, a relacdo hermenéutica, quando se
busca compreender a relagdo entre crencas, reflexdes e agdes dentro de um contexto.

Considerando que no processo de ensino aprendizagem de linguas o professor exerce
um papel de suma importancia, uma vez que funciona como modelo para o aprendiz,
conhecer suas crencas, que por sua vez estardo embutidas no seu comportamento e na forma
de ensinar, é essencial para uma reflexdo sobre a pratica educacional no ensino de linguas.

Além disso, verificar a influéncia do contexto nas suas percepc¢des e consequentemente nas
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suas acOes, € imprescindivel para verificar os desdobramentos que podem surgir a partir da
constatacdo de que os fatores contextuais estdo atuando de forma negativa ou positiva na
formagé&o das crencas desses professores.

Richards e Lockhart (1994), citados por Pereira (2005), asseveram que as crencgas e
concepcdes que os professores trazem consigo, podem influenciar sobremaneira na sua forma
de ensinar. Os autores, ainda, apontam alguns questionamentos que podem ser utilizados para
identificar as crengas dos professores sobre a seu fazer docente, como: Como vocé vé seu
papel na sala de aula? Que metodologia vocé utiliza? Quais sdo as qualidades de um bom
professor? dentre outros.

O sistema de crencas dos professores se constréi ou se reconstréi, consolida-se ou
sofre mudancas diante das experiéncias pessoais, emocionais ou profissionais, vivenciadas
por eles, que influenciam na sua pratica, seja de forma consciente ou inconsciente. Nao existe
uma linearidade de crencas, tampouco de ac¢des, elas variam de acordo com o contexto.

Para finalizar essa discussdo, € necessario ressaltar que nem sempre os professores
adotam uma postura que condiz com as suas ideias, convic¢bes, com aquilo que eles
acreditam. Para que se tenha uma maior compreensdo da relacdo entre crencas e agdo €
necessario verificar os obstaculos contextuais que, por vezes, impedem que determinadas
crengas sejam colocadas em pratica, visto que exercem, em grande parte dos casos, maior

influéncia na pratica docente que as proprias crencgas dos profissionais.

Breve historico sobre a insercdo da lingua espanhola na grade curricular das escolas
brasileiras

O crescimento da lingua espanhola no cenéario brasileiro desde os anos 90 é
incontestavel. Fruto dessa expansao e difusdo € a san¢do da Lei 11.161/2005, que impde como
obrigatdria a oferta do espanhol para o Ensino Médio. A referida lei dispbe que o ensino da
lingua deve ser de oferta obrigatoria pela escola, porém de matricula facultativa para o aluno e
que deve ocorrer dentro do horéario regular de aula dos alunos.

A lei sancionada em 2005 dava um prazo de 5 anos para a sua implantacao, para que
as Redes Publica e Privada pudessem se organizar e implementar politicas educacionais para
preencher a caréncia de profissionais na area. Dessa forma, muitos cursos, presenciais e a
distancia, de Licenciatura em Lingua Espanhola foram criados com o objetivo de suprir a
necessidade de profissionais que tal implantacdo demandaria. A possibilidade de ampliacéo
do mercado provocou furor entre os professores de espanhol e pessoas que viam na formagao

em Letras/Espanhol uma grande oportunidade de trabalho.
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Freitas (2012) cita diversas noticias publicadas em jornais de paises hispanofonos, a
época da sancdo da lei, que apontavam cifras fabulosas, demonstrando uma total falta de
conhecimento da realidade brasileira e que podem ser um indicio de que a lei talvez ndo tenha
sido criada para responder a interesses fundamentalmente da educacdo brasileira. A seguir,

estdo alguns titulos dessas publicacdes:

Brasil necesita con urgencia 200.000 profesores de espafiol”, El adelanto, Espanha
(YAGUE, 2005); “Oportunidad para maestros locales. Brasil necesitara 230.000
docentes de espafiol. Ser4 una materia optativa para 10 millones de alumnos”, La
Nacion, Argentina (REINOSO, 2005); “Seran necesarios unos 200.000 profesores
de espafiol y facilitar el material escolar correspondiente”, El pais, Espanha (ARIAS,
2005); “Brasil aprueba la ley que extiende la ensefianza de esparfiol a sus 20 mil
institutos de secundaria. La medida afecta tanto a centros privados como publicos,
con 9 millones de alumnos potenciales, ABC, Espanha (BRASIL APRUEBA,
2005). (FREITAS, 2012, p. 378)

A autora discute ainda, com base nos estudos de Freitas, Vargens e Barreto (2009),
que essa enorme quantidade de textos midiaticos reforcaram o mito de que o Brasil era 0
paraiso do ensino de espanhol, que para a autora ja havia comecado antes mesmo da
aprovacao da Lei 11.161/2005, "ainda nos anos 90, com a assinatura do tratado do Mercosul e
com o debate que se gerou em seguida.” (FREITAS, 2012, p. 379).

Acreditamos que essas noticias de que o Brasil teria a necessidade de 200.000
professores de espanhol, que abriria oportunidade de emprego em 20.000 escolas de Ensino
Médio e da obrigatoriedade de que a lei entraria totalmente em vigor em 2010, tenham
funcionado como forca motriz na construcdo de crencas e expectativas de professores. No
entanto, 5 anos apds o prazo dado pelo Governo, percebe-se que o contexto é bem diferente
daquele desenhado na época pelas publicacBes. As brechas na legislacdo, como a da
obrigatoriedade da escola em ofertar a disciplina de espanhol, mas a ndo obrigatoriedade do
aluno se matricular, impedem um maior avango e consolida¢do do ensino do espanhol no
Ensino Médio, o que pode gerar frustracdo por parte dos docentes, que esperavam e sonhavam

com o paraiso do espanhol.

Metodologia

A sustentacdo teorico-metodologica na qual o presente trabalho se fundamenta,
enquadra-se no perfil de pesquisa qualitativa, uma vez que busca compreender e interpretar os
dados apontados pelos participantes sem 0 objetivo de quantificar ou mensurar o objeto de
estudo. Este trabalho se elabora, portanto, dentro de uma perspectiva interpretativista, de
cunho etnogréfico, visto que objetiva "entender os significados construidos pelos participantes
MOITA LOPES, 1994, p. 334). Esta

do contexto social de modo a poder compreendé-lo"
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Otica nos possibilita fazer uma andlise das crencas de professores de espanhol sobre seu papel
docente e 0 seu contexto de atuacao.

Dentro do angulo da abordagem interpretativista, foi feita a opgdo por utilizar
diferentes instrumentos que pudessem favorecer a triangulacdo dos dados. Os instrumentos
utilizados compreenderam imagens nas quais os professores se identificavam dentro do seu
fazer docente, juntamente com um pequeno texto justificando a escolha dessas imagens, bem
como um questionario com perguntas abertas e fechadas.

Inicialmente foi pedido aos professores, via e-mail, que escolhessem uma imagem que
representasse para eles o que € ser professor de linguas e a justificativa dessa escolha. Apos
receber a imagem e a justificativa, foi enviado a eles um novo e-mail, solicitando que
respondessem ao questionario anexado e escolhessem uma nova imagem que representasse
para eles o que é ser professor de espanhol na Rede Estadual de ensino, bem como a
justificativa da escolha.

As duas imagens bem como as justificativas, ou seja, a representacao visual e verbal
do que € ser professor de linguas e a sua realidade teve como objetivo, além de levantar as
crencas dos professores, leva-los a reflexdo sobre o papel do professor de linguas e como eles
definem seu préprio contexto de atuacdo. O questionario com questBes abertas e fechadas teve
a intengéo de buscar conhecer um pouco do contexto no qual estdo inseridos.

O contexto desta pesquisa sdo trés escolas publicas, da rede estadual de ensino, da
cidade de Montes Claros, em Minas Gerais, sendo uma dessas escolas situadas na zona rural.
As quatro escolas tém a lingua espanhola na sua grade curricular. A opcao por este contexto
se deve ao fato da professora-pesquisadora ter conhecimento dos sucessivos discursos de
insatisfacdo de seus ex alunos ou ex colegas de faculdade do curso de Letras/Espanhol, diante
da pequena oferta de trabalho para a referida disciplina, bem como as condi¢des desfavoraveis
para 0 seu ensino.

Os participantes da pesquisa séo trés professores de espanhol que atuam nas escolas da
Rede Estadual de Montes Claros/MG, sendo duas mulheres e um homem. Sete professores
foram convidados a participar deste estudo, porém somente trés deles responderam as
questdes solicitadas. Os convites foram feitos por meio de mensagens no whatssap e facebook
e as questdes enviadas por e-mail. Com o intuito de preservar a identidade dos participantes,
o0s professores estdo classificados como A, B e C, seguindo o critério temporal com relagao as

respostas recebidas.
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Andlise de dados

Para se compreender como o professor se constitui na sua pratica docente, é preciso
conhecer sua histdria, suas expectativas, suas crencas, as dificuldades e obstaculos
profissionais, as experiéncias em distintos contextos de ensino e aprendizagem que acabam
por moldar a maneira como os professores se véem e constroem a sua pratica. Conforme
Santos e Alvarez, "o professor transforma, constroi e reconstréi a sua imagem no decorrer do
tempo, segundo as influéncias internas e externas de seu tempo e do seu ambiente.”
(SANTOS & ALVAREZ, 2010, p. 266).

Comecemos por analisar a professora A. A primeira imagem e justificativa enviada
referente ao questionamento de "o que é ser um professor de linguas" consta no quadro

abaixo:

Quadro 1

"O professor de linguas é um sujeito capaz de
utilizar todas as ferramentas disponiveis desde a
lousa, 0 giz e o lapis até as mais modernas
tecnologias com o objetivo de proporcionar um
conhecimento significativo para o aluno."

E possivel inferir a partir da imagem e da justificativa algumas crencas que permeiam
sua vida profissional. Percebe-se as seguintes crengas: 1) necessidade de um profissional
graduado, habilitado para o ensino de linguas; 2) o professor necessita buscar diferentes
estratégias didaticas que valorizem os diferentes saberes do aluno; 3) o professor de linguas
deve ser dindmico, ativo e transformador; 4) as tecnologias digitais favorecem a
aprendizagem construtiva e significativa do aluno.

A segunda imagem enviada que responde a questdo de "o que é ser um professor de
lingua espanhola na Rede Estadual de ensino da cidade de Montes Claros/MG pode ser vista

abaixo:
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Quadro 2

"Infelizmente, o professor de lingua espanhola
no Estado encontra muitas barreiras na oferta de
sua disciplina e a pior delas € a falta de alunos
ou a desisténcia dos mesmos por ser uma
disciplina optativa em sua grade curricular."

Da interpretacdo da imagem e da justificativa que destaca como principal barreira ao
desenvolvimento da sua pratica, a falta de alunos ou a desisténcia deles, depreendem-se as
seguintes crencas: 1) o contexto é um fator muito importante no ensino e aprendizagem da
lingua espanhola; 2) o contexto no qual a professora esta inserida é visto como negativo,
como algo que desmotiva a sua pratica; 3) a lingua espanhola ofertada de forma optativa para
0 aluno no ¢é eficaz.

As respostas do questionario permitem conhecer um pouco mais do contexto e da
pratica da professora A. Ela é contratada, trabalha em uma escola localizada na zona urbana
da cidade, com duas aulas por semana numa turma unica de alunos do 1° ano do Ensino
Médio. A aula de espanhol € optativa para o aluno, ocorrendo no turno em que esse aluno
estuda e ele é avaliado através de notas. Com relacdo ao material, a professora destaca que a
escola ndo adotou livro didatico, ela mesma elabora o proprio material, no entanto nem
sempre esse material € disponibilizado impresso para o aluno. A escola ndo dispde de
laboratério de informatica e na biblioteca sdo poucos os livros de espanhol. Ela percebe o
apoio da escola na insercdo do espanhol na grade curricular, no entanto, os alunos ndo
demonstram interesse pelas aulas.

Comparando os dados colhidos, verifica-se um contraste entre a percepcao daquilo que
ela acredita ser uma professora de linguas e a sua realidade como professora de espanhol do
Estado. Como "as crencas sdo parte das nossas experiéncias e estdo inter-relacionadas com o
meio em que vivemos" (BARCELQS, 2000, p. 59), ou seja, com o contexto, fica evidente a
grande influéncia deste nas crengas da professora A.

Percebe-se que a professora acredita num ensino colaborativo, construtivo, autbnomo,
no entanto, se vé impedida de agir em consonancia com as suas crengas porque o contexto
surge como obstaculo a sua préatica. A carga horaria reduzida, a disciplina optativa, a falta de
material impresso para o aluno, o pouco material de espanhol disponivel na biblioteca, bem

como a falta de um laboratorio de informética, posto que este ultimo é para a professora um

fator essencial, j& que destaca na primeira fase da pesquisa a importancia da tecnologia para
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uma aprendizagem significativa, funcionam como empecilho a sua acdo, mesmo percebendo o
interesse da escola na inclusdo da lingua espanhola.

E outro fator contextual, provavelmente o principal para essa professora, que reforca a
formacéo de uma imagem negativa do professor de espanhol do Estado é a falta de interesse
dos alunos pelas aulas. Acreditar que esse seja o principal obstaculo ao desenvolvimento da
sua prética, justifica-se pela fala da professora que aponta a falta de alunos e a desisténcia dos
mesmos como a pior barreira enfrentada e a imagem de uma sala de aula com somente dois
alunos.

Na sequéncia, seguem as imagens e justificativas da professora B:

Quadro 3

N 4
C

"Escolhi essa imagem porque representa para
mim o acesso a inimeras culturas diferentes
gue o professor de Lingua Estrangeira deve
ter e como as diferencas se complementam
em um didlogo que proporciona 0
crescimento mutuo. Ser professor de lingua
estrangeira requer uma busca constante por
conhecer o ambiente do outro, como estes se
veem no mundo, na sociedade em que estdo
inseridos. E lidar com interesses variados dos
alunos, que procuram um curso de LE por
motivos distintos a cada dia."

A

Pode-se inferir a partir dos dados colhidos da professora B, as seguintes crencas: 1) a

importancia da cultura no ensino de linguas; 2) vé& como importante a interacdo entre
professor e aluno; 3) é importante o professor lidar positivamente com as diferencas; 4) cada
aluno é um ser unico; 5) valoriza o uso de diferentes estratégias para um melhor ensino
aprendizagem da lingua; 6) o professor precisa conhecer as crencas de seus alunos, para
conhecer suas expectativas em relacdo a aprendizagem de uma lingua estrangeira; 7) o
contexto € um fator importante no ensino aprendizagem de linguas.

A segunda imagem e justificativa, também como ocorre com a professora A, contrasta

com a primeira:
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Quadro 4

"Escolhi a imagem, porque é uma pessoa
sem face, sem reconhecimento, sem
particularidades, apenas mais uma pessoa
na multiddo. Essa é a realidade do
contratado na rede estadual diante das
= inimeras peregrinagbes ano apOs ano em
busca de aulas, em especial, o professor de
espanhol que se vé subjugado, mendigando
poucas aulas e trabalhando no extra-turno
como se ndo fizesse parte do corpo
docente das institui¢oes."

No segundo momento da pesquisa verifica-se as seguintes crencas: 1) o professor de
espanhol da Rede Estadual é desvalorizado; 2) o professor ndo age de acordo com suas
crencas; 3) o professor efetivo é mais valorizado que o professor contratado.

Esse profissional sem face, pode-se inferir a falta de identidade desse profissional,
uma vez que nao consegue colocar em pratica aquilo que acredita, seus valores, suas ideias,
suas crencas. O professor de espanhol na Rede Estadual de ensino ndo é valorizado, o "mais
um na multiddo™ pode ser compreendido como uma frustragdo de querer fazer a diferenca e
ser impedido pelo contexto no qual ela esta inserida. Quando afirma ser essa a realidade do
"contratado”, percebe-se a crenca de valorizacdo do profissional efetivo, o professor de
espanhol contratado € associado a figura do mendigo, a professora tem uma crenca muito
negativa sobre o professor de espanhol e pior se for contratado, o contratado é um ser ndo
pertencente ao corpo docente, € um estranho, um excluido, alguém que esta a margem. Ela
destaca o horério da aula que ocorre num turno diferente ao que o aluno estuda e a pouca
guantidade de aula como os principais fatores negativos a sua agéo.

Através do questionario, toma-se ciéncia de que a professora B é contratada, trabalha
em uma escola na zona urbana da cidade, com duas aulas semanais, numa turma Unica de
alunos do Ensino Médio. Como ela ndo destaca as séries, compreende-se ser uma turma mista
com alunos de 1°, 2° e 3° anos juntos. A aula de espanhol € optativa para o aluno, ocorre no
extra-turno e esses alunos séo avaliados através de notas. A escola, segundo a professora B,
adotou o espanhol como experiéncia, por isso ndo tem livro didatico para o aluno, nem na
biblioteca, mas justifica que os materiais ja foram solicitados para o proximo ano. A escola
possui laboratério de informética, no entanto, ela ndo pode utiliza-lo por restricdes impostas
pela escola. Ela afirma perceber o apoio da escola quanto a inser¢do do espanhol na grade
curricular e o interesse dos alunos pela lingua.

A professora B acredita no processo de ensino e aprendizagem interativo, em que
professores e alunos constroem seus conhecimentos juntos. Destaca a necessidade de reflexé@o

da prética educacional por parte do professor, além de demonstrar consciéncia de que lingua e

Revista Ciranda — Montes Claros, v. 1, n.1, pp. 03-16, jan/dez-2017.



SOUZA, J. R.
Crencas e contexto: fatores que influenciam na pratica docente

cultura sdo indissociaveis, percebe que a lingua é todo um sistema de agédo social que carrega
significados culturais: pensamentos, valores, costumes, comportamentos, que devem ser
levados em conta na hora de ensinar. Entretanto, conforme ocorreu com a professora A, a
professora B tem sua pratica inibida pelos obstaculos contextuais.

O C é um professor e trabalha numa escola da zona rural da cidade. Ele foi bem

objetivo e direto nas suas justificativas:

Quadro 5

"Ser um professor de linguas € ser a ponte que
une varias culturas”

A partir da imagem escolhida e da sua justificativa, percebe-se que o professor C
sustenta as seguintes crencas: 1) o professor € um mediador do conhecimento; 2) a cultura é
indissociavel da lingua; 3) o conhecimento de aspectos culturais facilita a aprendizagem da
lingua.

A segunda imagem, também contrasta com a primeira, conforme ocorreu com as

professoras A e B:

Quadro 6

"Ser professor de espanhol no Estado é ser
deixado a margem dos interesses do governo; é
ser desassistido, ignorado."

A imagem do professor de espanhol no Estado é bastante desanimadora para o
professor C. Pela imagem, verifica-se a crenga de que o trabalho do professor de espanhol é
dificil, penoso e desgastante e pela justificativa depreende-se a crenga de que 0 governo € o
responsavel pelo professor de espanhol estar a margem. Essa ultima pode estar aliada ao fato
da Lei 11.161/2005 que torna obrigatério o ensino de espanhol no Ensino Médio, mas
apresenta diversas falhas e o governo que ndo toma medidas para que tal lei seja efetivamente

respeitada.
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O contexto no qual o professor C se insere é bastante diferente do contexto das
professoras A e B. A comecar pelo vinculo empregaticio, ele é efetivo. Trabalha em uma
escola da zona rural da cidade, leciona em todas as séries do Ensino Médio, séo sete turmas,
duas aulas por semana em cada uma delas, totalizando uma carga horaria de 14 aulas
semanais. A aula de espanhol é obrigatoria para o aluno, que é avaliado atravées de notas. A
escola adota um livro didatico e a biblioteca dispde de material de espanhol, porém pouco. A
escola também tem um laboratdrio de informatica o qual ele as vezes utiliza. O professor
percebe o apoio da escola e o interesse dos alunos em relacdo ao espanhol.

E interessante observar que apesar do contexto no qual esta inserido o professor C ser
bastante distinto do contexto das professoras A e B, ndo se pode dizer que o seu contexto seja
favoravel a uma imagem positiva do professor de espanhol, tendo em vista que ele se sente " a
margem, desassistido e ignorado pelo governo”. Denota-se, aqui, que apesar de pontuar
menos empecilhos a sua préatica que as duas professoras, ele também enfrenta problemas de
natureza contextual que o impedem de formar uma crenca de uma imagem positiva do

professor de espanhol.

Consideracoes finais

O trabalho objetivou apresentar uma analise das crencas dos professores de espanhol
sobre sua imagem docente na rede publica de ensino de Montes Claros/MG, observando como
os fatores contextuais influenciam positiva ou negativamente na construcéo dessas crencas.

A partir da anéalise, conclui-se que os fatores contextuais que envolvem o ensino de
espanhol em Montes Claros como: a pouca quantidade de aulas, a disciplina optativa
(professoras A e B), a falta de material e recursos, influenciam sobremaneira a formacéo de
uma imagem negativa por parte do professor.

Santos e Alvarez (2015), com base nos estudos de Fullan (1993), afirmam que o
professor do futuro deve trabalhar de modo interativo e colaborativo, deve aprender a
trabalhar com diferentes metodologias, mantendo sempre uma postura critica e reflexiva sobre
sua pratica. Os trés professores aqui analisados se demonstraram muito conscientes de seu
papel como docente de linguas, no entanto ao comparar as crengas do que é ser um professor
de linguas e a realidade na qual estdo inseridos, as imagens eram totalmente divergentes. E
mesmo em contextos bastante diferentes, muitas crencas sdo compartilhadas entre eles sobre a
desvalorizacéo do professor de espanhol na rede publica, e, consequentemente, essas crengas

influenciam na sua pratica docente.
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