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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como os professores de Geografia do Ensino
Fundamental 11 aplica as leis federais 10.639/2003 e 11.645/2008 em sala de aula. Estas leis
incluiram oficial no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historias
e Culturas Afro-Brasileiras ¢ Indigenas”. O estudo tera carater qualitativo, com énfase na
Anélise de conteido das respostas dos professores de Geografia do Ensino Fundamental 1l de
escolas publicas da cidade de Uberlandia, Minas Gerais, que participaram da pesquisa. As leis
federais 10.639/03 e 11.645/08 se propOe a refletir, atribui a discussdo e reflexdo acerca da
historia, da memoria e da luta dos povos negros e indigenas socialmente excluidos ao longo do
processo historico do Brasil, até os dias atuais. De modo geral percebe-se que os professores
tém avancado em relacdo as leis, como também o interesse de trabalhar com a temética, por isso
a necessidade de formacdo de professores para aproximacgdo e desmitificacdo para com o0s
conhecimentos da cultura indigena, africana e afro brasileira. Construir uma identidade positiva
e de afirmacdo social do indigena e do negro é necessario. A escola deve se apropriar de
estratégias educativas de combate as formas de discriminacdo étnica, inicialmente a partir de
uma formac&o dos profissionais da educacdo, e inclui-los nas a¢des pedagdgicas que fornegam
aos alunos a oportunidade de valorizar, conhecer, vivenciar a cultura negra e indigena. A
Geografia a partir de suas categorias como lugar, paisagem, territorio e regido, tem condicdes de
realizar uma docéncia antirracista, mas para isso sdo necessarios a formacdo inicial e
continuada, e também de livros e outros materiais didaticos na mesma perspectiva.

Palavras chaves: Lei 10.639/03 e 11.645/08. Pesquisa. Ensino de Geografia, Racismo.

INTRODUCAO

Este estudo busca analisar respostas dos professores de Geografia da Educacéo
Basica, Ensino Fundamental Il ao que se refere as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. De
modo geral percebe-se que os professores tém avancado em relacdo as leis, como
também no interesse de trabalhar com a tematica, por isso a necessidade de formacao de
professores para aproximacdo e desmitificacdo para com os conhecimentos da cultura
indigena, africana e afro brasileira.

A sociedade brasileira ainda exige que existam leis referentes ao ensino da
historia e culturas Afro-Brasileiras e Indigenas e carece de sua aplicabilidade, caso
contrério muitas ndo serdo colocadas em acdo. Por exemplo: as leis 10.639/2003 e
11.645/2008 ainda ndo sdo empregadas nas escolas.
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Uma das hipOteses sobre essa questdo é que os professores ndo entendem a
importancia da temaética cultura indigena africana e afro-brasileira no curriculo fica
nitida a necessidade da formacdo de professores, tanto inicial quanto de forma
continuada, especialmente dos professores de Geografia que € a disciplina que discute a
formagé&o social e territorial do Brasil.

Torna-se necessaria uma revisao de forma mais assertiva as questdes relativas ao
ensino da historia e cultura afro-afro-brasileira e indigena para que os professores sejam
instruidos “ndo s6 a compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade
étnica, mas a lidar positivamente com ela e, sobretudo, criar estratégias pedagogicas que
possa auxiliar e reeduca-las” (BRASIL, 2004, p.17).

Construir uma identidade positiva e de afirmacéo social do indigena e do negro é
necessario. A escola deve se apropriar de estratégias educativas de combate as formas
de discriminacdo étnica, inicialmente a partir de uma formacdo dos profissionais da
educacao, e inclui-los nas a¢bes pedagogicas que fornecam aos alunos a oportunidade
de valorizar, conhecer, vivenciar a cultura negra e indigena.

A Geografia a partir de suas categorias como lugar, paisagem, territorio e regido,
tem condigdes de realizar uma docéncia antirracista, mas para isso sd0 necessarios a
formagdo inicial e continuada, e também de livros e outros materiais didaticos na
mesma perspectiva. Lembrar das leis federais 10.639/2003 e 11.645/2008 somente em
datas comemorativas ndo € suficiente. A disciplina de Geografia € abrangente o
suficiente para relatar processos sociais e historicos de lutas para reconhecimento desses
povos em diversos momentos do ensino em sala de aula.

Entende-se que as leis devem e podem ser implementadas por todos os
componentes curriculares e a disciplina de Geografia que estuda a relacdo reciproca
entre 0 homem e 0 meio pode desempenhar papel fundamental ao proporcionar
discussdes sobre os processos de construcdo cotidiana e histérica, no que se refere as
contribuicbes das manifestagdes da cultura indigena, afro-brasileira e africana na

constitui¢do do Brasil.

ENSINO DE GEOGRAFIA DO ENSINO FUNDAMENTAL Il E A LEI
FEDERAL 10.639/2003 E 11.645/2008.

As Leis 10.639/2003 e 11.645/08 representam uma conquista aos instrumentos
de luta e de contestagdo a todo tipo de preconceito racial, no &mbito da educagéo

formal. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
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Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana preconizam a
construcdo da educacao sob os signos do reconhecimento da diferenca étnico-racial e da
igualdade de direito.

A lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e

Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

8 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003).

A lei n° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena”.

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena.

8 1° O conteldo programético a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicBes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

8§ 2° Os conteldos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educagdo artistica e de literatura e historia
brasileiras.” (BRASIL, 2008).

Assim conforme a questdo proposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino da Educacio das RelagBes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, no que diz respeito a mudanca do discurso, sua implicacéo
na pratica do professor requer 0 manejo do programa e da matriz curricular.
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Silva (1999) afirma que o curriculo ndo é uma construgdo neutra, mas resultado
de diversos interesses politicos e econémicos de grupo sociais que naturalizam o
processo das relacdes sociais para manter a ordem, como também a rotina de trabalho
do professor bem como as suas escolhas individuais com base nos seus conhecimentos
técnicos e suas escolhas ideoldgicas que se encontram de forma explicita ou ndo na
organizagao, no planejamento, no plano de curso, nos objetivos da aula, nas atividades

desenvolvidas e nas avaliagoes.

[Lei 10.639/2003] Tal texto é resultado de um complexo processo de
construgdo. Sendo conquista de lutas de movimentos sociais ha décadas, que
sdo traduzidas e debatidas pelo Congresso Nacional e pelo Poder Executivo
Federal (antes, elas ja haviam sido “traduzidas” em legislagdes municipais e
estaduais de teor semelhante), este texto €, na verdade, sintese e
simplificacfes da ampla pauta das lutas daquelas que conquistaram a Lei.
Com efeito, ao longo de décadas as lutas educativas do Movimento Negro
tiveram pautas muito mais abrangentes, mas a relagdo com Estado e o
processo legislativo resultaram neste texto. (SANTQOS, 2011, p. 6)

O autor revela que a lei, em seus principais pontos, € um complexo de resultados
de construcdo do movimento negro. O curriculo é central para o aprendizado da
Geografia abrangendo também o livro didatico praticado como forma de aprendizado no
ensino de Geografia, abrangendo também os livros didaticos que sdo inseridos e
indicados nas escolas. Um curriculo adequado deveria dizimar as distor¢cdes e também
divergéncias.

Santos (2011) também expfe que 0s conceitos apresentados no curriculo, de
forma geral, sobre a raca negra estdo deturpados, pois promovem a depreciacdo e
exclusdo do negro para uma maior parte da populacdo, quanto a sua origem e quanto a
sua vivéncia em sociedade, ou seja, reforca a discriminacdo pela cor da pele e néo

valoriza sua ancestralidade.

Na perspectiva de romper com tais relacbes de dominagdo, a politica
educacional é compreendida pelos autores como uma politica social, que
busca a garantia dos direitos dos sujeitos por meio da acdo do Estado. A
partir disso, é possivel compreender que as leis n°® 10.639/2003 e
11.6345/2008 configuram- se como medidas ainda mais incisivas de fazer
com que a politica educacional se torne politica social para a garantia da
justica e dos direitos humanos, por que preconizam que todos os sujeitos
tenham direito a diferenca e ao conhecimento da propria epistemologia,
compreendendo de maneira critica as razes pelas quais o preconceito racial
se justificou historicamente neste pais”. (LIMA e REGO, 2017, p. 179).
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As autoras dizem que a politica publica brasileira que deveria ser igualitaria para
todos, privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes europeias da sua cultura,
ignorando ou pouco valorizando as outras que sdo indigenas e africana. Como também
as varias manifestacdes de violéncia étnico-racial se revela no acesso da populacédo
negra a justica e informa que a democracia esta necessariamente relacionada ao acesso
aos direitos humanos. Ainda acontece o silenciamento territorial, étnico, politico e
epistemoldgico, pois as contribui¢cdes indigenas, africanas e afro-brasileiras ndo sédo
reconhecidas como producéo de conhecimento e cultura.

Por isso visando compreender a escola numa agdo conjunta, raga, curriculo e
praxis pedagogicas, o parecer 3/2004 (BRASIL, 2006) das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tem como fim subsidiar a escola, o
professor e todos aqueles que prezam uma educacdo do reconhecimento e da diferenca
étnico- racial para o exercicio da democracia.

Oliveira e Silva (2017) discutem a lei 10.639/2003 e evidenciam que ha
regulamentacdo sobre a hegemonia do conhecimento eurocéntrico e socialmente
valorizados pela secular elite brasileira nos curriculos escolares. Os autores discutem
que ao tomarmos o ensino da cultura, da arte e da literatura africana e afrodescendente
como objeto de pesquisa no contexto da formacéo inicial de professores, buscamos
contribuir para a ressignificacdo de aspectos relevantes da identidade da populagédo
brasileira. Sendo assim o carater socio-politico sem seu comprometimento com o
desvendar de fatos, que o racismo estrutural estabelece impedem a efetivacdo de uma
sociedade inclusiva e democratica. O texto busca perceber ideologias, crencas e

representacdes sociais sobre a educacdo étnico- racial que constituem os discursos dos
futuros professores da educacdo béasica.

Silva (2007, p. 500) relata que:

As dificuldades para implantagdo dessas politicas curriculares assim como a
estabelecida no art. 26° da Lei 9.394/1996, por forca da Lei 10.639/2003, se
devem muito mais & histdria das relacdes étnico raciais neste pais e aos
processos educativos que elas desencadeiam, consolidando preconceitos e
estere6tipos, do que a procedimentos pedagdgicos, ou a tdo reclamada falta
de textos e materiais didaticos. Estes, hoje, ja ndo tdo escassos, mas nem
sempre facilmente acessiveis, no entanto, ndo ha como desconhecer
experiéncias desenvolvidas por professores negros e ndo negros, na sua
grande maioria contando com o apoio do Movimento Negro e que com
certeza proporcionara apoio para a formulacdo do Parecer CNE/CP 3/2004,
bem como serviram de exemplo e suporte para que se execute esta
determinaco legal.
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O ato de aplicar a lei no ambiente escolar requer dos professores uma atitude néo
omissa, ndo inferiorizar a diversidade étnico racial, admitindo que a sociedade brasileira
¢ racista. No Brasil, o racismo é ocultado por parte da sociedade que exclui 0s
diferentes, sendo eles, indios ou afrodescendentes, dando uma ideia de néo
pertencimento, pois a sociedade que diz integrar € a mesma que exclui.
Com legislagdo contra o racismo o estado brasileiro é obrigado a valorizar a

diversidade, o que torna o racismo um crime inafiancavel e imprescritivel, garantindo a

cultura propria e o reconhecimento das contribuicdes negras e indigenas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sobre os objetivos das leis federais 10.639/2003 e 11.645/2008, a maioria dos
professores se expressou de forma geral, sendo que muitas das respostas se
assemelhavam em contetdo superficial sobre a questdo. De certa forma, ndo foi possivel
ter certeza de que os professores pesquisados realmente conheciam as leis em foco.
Esperava-se aqui que os professores tivessem respondido o que realmente sabiam, ou
entendiam, sem preocupacdo de respostas certas ou erradas. Assim, considerando as
respostas coletadas pode-se afirmar que todos ja ouviram falar das leis, mas ndo
mostraram entendimento profundo do que os objetivos delas significam para o dia a dia
da escola.

Em relacdo a informacdo sobre as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 durante a
formagéo docente, apenas trés professores receberam, sendo que quatro passaram pela
graduacdo sem nenhum conhecimento sobre o assunto. Pode-se afirmar que 60% dos
professores ndo tiveram formacao a respeito, 0 que evidencia uma realidade encontrada

nas escolas.
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