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RESUMO

O presente artigo versa sobre os discursos, disputas e tensionamentos presentes no campo da
Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia e da Educacdo Inclusiva atualmente. Tomando por
base o relato de profissionais do Atendimento Educacional Especializado de uma escola regular
da rede Municipal de Ensino em Porto Alegre, analisa-se os desdobramentos préaticos,
burocréticos e discursivos da Inclusdo Escolar. Como paralelo critico e reflexivo acerca do atual
contexto, articula-se ainda o debate em torno da proposta de reformulacdo da Politica Nacional
de Educacdo Especial (PNEE), bem como as manifestaches divergentes que dai advém,
conformando os questionamentos em torno de um possivel “retorno a exclusdo”. Conclui-se
pela demanda de um posicionamento engajado e comprometido criticamente para com a defesa
da Educacéo Inclusiva, atentando para os riscos do esvaziamento da concepgao de Inclusdo em
um contexto de intensificacdo das desigualdades sociais.
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INTRODUCAO

A Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia desvela-se enquanto tema e
objeto de anéalise abordado em grande medida por pesquisas na area da Educacao,
incluindo referéncias fortemente demarcadas desde a Psicologia e de ciéncias
transdisciplinares como a Neuropsicopedagogia. Os reflexos desse apontamento
desdobram-se e podem ser vislumbrados de modos diversos ao enfocar tais praticas
correntes no ambiente da escola. Em uma outra esfera, paralela a esta, situa-se todo
aparato legal voltado a Educacdo Inclusiva: mobilizando normativas, diretrizes e
politicas publicas direcionadas e definidoras do campo.

Nesse sentido, como bem sintetizam Rios, Pereira e Meinerz (2019), ainda que
ndo tenha sido necessariamente “objeto cldssico” de reflexdes no ambito da
antropologia, o entendimento do proprio conceito de deficiéncia vem sendo de fato
perpassado por acepcdes de diversas areas do conhecimento.

Entre tensdes e disputas discursivas, desde teorias legitimadas por meio da
ciéncia até as categorias mobilizadas através dos movimentos sociais, é nitida a

complexidade das dindmicas inerentes e constitutivas do tema. Se na esfera académica a
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demarcacgdo mais notavel diz respeito & oposicéo entre 0 Modelo Biomédico e o Modelo
Social da Deficiéncia', no ambito das politicas publicas sédo as normativas e diretrizes
que ditam em boa medida as categorias de classificacdo empregadas na definicao legal
de deficiéncia.

Com base nestas consideragdes preliminares, o presente artigo tem por objetivo
analisar a constituicdo dos discursos, tensdes e disputas emergentes sobre Educagéo
Inclusiva e Inclusdo Escolar, no atual contexto de pandemia de COVID-19. Busco ainda
articular alguns destes elementos a relatos de profissionais especializadas na area,
atuantes no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma escola da regiéo
metropolitana de Porto Alegre (RS). Assim como as consideragdes referenciadas
inicialmente, estes relatos advém de dados obtidos durante a realizacdo da pesquisa
intitulada “A escola deve ser, antes de tudo, inclusiva e plural [...]” (SILVA, 2019),
desenvolvida entre os anos de 2018 e 2019 e a qual sigo ampliando atualmente.

Antes de dar continuidade, alguns pontos merecem uma breve contextualizagéo.
Conforme indiquei acima, parte dos comentarios das profissionais de Educacdo Especial
que trago como base para a analise posteriormente endossada, sdo excertos de
entrevistas semiestruturadas realizadas no decorrer de minha pesquisa®. Parte destes
foram colhidos, entdo, durante este periodo anterior & pandemia — com todos os reflexos
desta na Educacdo de modo geral, e sobretudo no bojo da Educacdo Especial. Ainda
assim opto por desenvolver algumas reflexdes a partir destes excertos, enfocando
principalmente aqueles cujo conteldo trata de perspectivas mais globais a respeito da
Incluséo Escolar, primando pelos discursos sobre seus sentidos e sobre as correntes
tedricas ai imbricadas, além dos reflexos no cerne da pratica. Ademais, incluo
apontamentos sobre o contexto atual da escola na qual desdobrou-se a pesquisa,
partindo de relatos destas profissionais.

Outro posto-chave que deve ser elucidado diz respeito as supracitadas tensées e
discursos emergentes acerca da Educacdo inclusiva no atual cenério. O debate mais
recente envolveu a reformulacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE).

Através do Decreto N° 10.502 publicado em 30 de setembro de 2020, a nova politica

! Este debate envolve, em termos gerais, 0 entendimento sobre a classificacdo da deficiéncia ou através de
“impedimentos” corporais, com base sobretudo na legitimacdo dos saberes médicos e/ou bioldgicos
acerca de tal; ou (e em contraste) com os contextos socioculturais enquanto explicativos da producdo
social da experiéncia da deficiéncia.

? Estes relatos se referem a elementos e questdes que ndo puderam ser abordados em sua completude na
redacdo final do trabalho de conclusdo de curso, encontrando aqui um espago para maiores
problematizacdes.
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traria como aspecto de destaque a ampliacdo de vagas para alunos com “deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio”.
Entretanto, interpretacdes posteriores apontariam que sua aplicabilidade préatica acabaria
incentivando a criacdo de escolas e classes especiais, em detrimento do ensino regular
inclusivo. A proposta gerou intensos debates entre os movimentos sociais de Pessoas
com Deficiéncia, profissionais da area e familias de estudantes abarcados pelas politicas
de inclusdo, trazendo a tona novamente a discussdo em torno dos paradigmas de
Inclusdo X Exclusdo/Segregacao. O referido decreto acabou suspenso pelo Plenario do
Supremo Tribunal Federal ao final do més de dezembro de 2020.

Trago esta breve sintese para contextualizar as reflexdes que me proponho a
realizar, visto que a possibilidade de retomada das classes e escolas especiais, assim
como toda a problematica que envolveu a possivel reformulacéo desta Politica Nacional
sdo elementos bastante ilustrativos dos tensionamentos e disputas que atualmente
delineiam o campo da Educacéo Inclusiva no Brasil. Entre contradigdes e discursos
divergentes, o panorama atual ja agudizado pela pandemia demanda por andlises
cuidadosas e criticas a respeito destas questdes. Trata-se entdo de problematizar a luz de
um dialogo interdisciplinar e colaborativo entre antropologia e educagdo, 0s
desdobramentos destas questdes neste campo, e 0s contornos discursivos da Inclusdo
Escolar hoje.

Como um primeiro aporte para acep¢do desse recorte interdisciplinar recorro a
Gusmao (1997), que fornece um panorama historico e conceitual acerca dos contatos
tensionamentos entre as areas da antropologia e da educacdo. Segundo ela, na génese
desta interface os aspectos conflitivos emergem de concepgdes essencialistas, a partir
das quais a antropologia viria a ocupar “o lugar da teoria”, enquanto a educagdo trataria
sobretudo da préatica. Os pressupostos de cada uma das disciplinas diferem de fato.
Porém, ao passo em que as pré-nocles reducionistas desconstroem-se, 0s pontos de
contato surgem com maior énfase: associados aos conceitos de cultura, diversidade e
também ao interesse nas relacdes de ensino e aprendizagem, dentro e para além dos
espacos de escolarizagao.

Atentando para a heterogeneidade e dinamicidade caracteristicas dos processos
educativos, a leitura de Gusméo (2011; 2015) evoca a etnografia, que enquanto préatica
que “se faz-fazendo”, demanda e possibilita que se “admita no tocante aos fendmenos

educacionais que estes ndo sao imoveis, isolados no tempo e no espago, como ndo 0 sao
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0s sujeitos sociais, alvo dos processos educativos” (GUSMAO, 2015, p. 26). Suas
consideracBes indicam ainda a necessidade de desenvolver uma perspectiva critica
acerca destes processos, contribuindo para a apreensdo das premissas e conceitos que
embasam as politicas nacionais de educacdo. No que se refere aos debates em torno do
tema da diversidade, vinculados diretamente as politicas de Inclusdo, a autora destaca
que:

Na pratica educativa para a diversidade estd em jogo o compreender a natureza
da instituicdo escolar e a que se destina em sociedades como a nossa. O carater
neoliberal sustenta politicas de agdo e de intervengdo de carater educativo,
propondo valores gerais de tolerancia e igualdade para com os diferentes, sem
vé-los em sua diversidade (GUSMAO, 2011, p. 39).

Levando em conta os reflexos destas premissas no fazer educativo e no ambito
das préticas pedagdgicas, procuro grifar, a partir de seus apontamentos, as contribuicoes
possiveis da antropologia a educacao — partindo tanto da indissociabilidade entre teoria
e pratica quanto da reflexividade como caracteristica primordial da disciplina
antropoldgica. O enfoque nas praticas de Inclusdo Escolar no contexto da pandemia de
COVID-19 insere ainda estes debates na realidade do ensino remoto, suas problematicas

e operacionalizacéo.

ENTRE PARADIGMAS EDUCACIONAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS

No campo da Educacéo Inclusiva, um dos debates de maior amplitude e impacto
na formulacéo de politicas gira em torno do Paradigma da Inclusdo. O conceito abarca
simultaneamente: i- a proposta de universalizacdo do ensino e a constru¢do de uma
escola acessivel a todos; e si- a superacdo do modelo de Integracdo, no cerne da
oposicao entre “Integragdo x Inclusao”. A emergéncia do paradigma inclusivo se insere
em movimentos mais amplos de carater internacional, que em meados do séc. XX
consolidaram em parametros normativos 0s pressupostos de uma Educacdo para
Todos®. No caso brasileiro, em um periodo fortemente marcado pelos processos de
redemocratizacdo, temos a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) de 1990 garantindo a oferta do Atendimento Educacional

¥ 0 exemplo de maior destaque refere-se & Declaracdo de Salamanca, um documento elaborado no ano
1994 durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial — em Salamanca na Espanha, no qual
ficam explicitados os termos para a promocao de tal proposta.
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Especializado aos estudantes com deficiéncia, assim como a matricula destes
preferencialmente na rede regular de ensino®.

Conforme Sassaki (2005), o discurso formal do paradigma inclusivo versa sobre
a adequacao dos sistemas de ensino — e da sociedade de modo geral — as demandas pela
“eliminacgdo de barreiras” que impedem a participagdo plena de todas as pessoas. Assim,
se no modelo integrativo o individuo com deficiéncia deveria se “adaptar” a escola, por
meio de pressupostos normalizadores, o paradigma da Inclusdo informa o oposto: séo,
antes, as escolas que devem adaptar-se para atender as especificidades de seus
estudantes, quaisquer que sejam. Nesse mesmo sentido, ao retomar a propria trajetoria
do conceito de Inclusdo Escolar, temos em sua base e origem 0s movimentos sociais de
pessoas com deficiéncia em prol do acesso a educacao.

E possivel perceber ainda o carater progressivo — e pode-se dizer, até mesmo,
evolutivo — de tal trajetoria: desde a segregacao/exclusdo até o periodo de integracao,
culminando, por fim, na inclusdo. Figura com centralidade neste panorama a Educagéo
Especial; a qual, de acordo com as diretrizes que normatizam a Inclusdo Escolar no
Brasil, passa a ser entendida enquanto modalidade transversal que perpassa todos 0s
niveis de ensino na escola regular®. Como reflexo destes pressupostos na formulagdo de
politicas competentes ao campo, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
passa a se consolidar enquanto “referéncia” e condi¢@o para a viabiliza¢ao da inclusao
no contexto da escola. De acordo com a Secretaria de Educacdo Especial (SEE, 2009),
podemos compreender o AEE enquanto modalidade de ensino que parte da Educacao
Especial, com vistas a:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa

a formacgdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela (MEC/SEE, 2009).

Em termos praticos, os atendimentos ocorrem no contra turno do periodo escolar
e sdo conduzidos por profissionais com formacdo em Educacdo Especial. Caso a escola
conte com uma Sala de Inclusdo e Recursos (SIR), serd este o espaco no qual os

estudantes com deficiéncia e/ou Necessidades Educacionais Especificas serdo avaliados

* Conforme o Art. 208, inciso 11, da Constituicdo Federal de 1988.

> De acordo com o Decreto N° 7.611/11 que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado, em
seu Art. 3°, inciso Il caracteriza-se enquanto um de seus objetivos centrais a garantia da “transversalidade
das ac¢des da educagdo especial no ensino regular” (BRASIL/MEC, 2011).
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e “atendidos”. No decorrer da supracitada pesquisa, procurei observar os
desdobramentos do conceito de Inclusdo no cotidiano da escola, enfatizando as préticas
pedagdgicas vinculadas ao ideario inclusivista.

O trabalho foi realizado em uma escola publica da regido metropolitana de Porto
Alegre, que contava com a oferta de ensino médio e com os servigos de apoio a incluséo
garantidos pela legislagdo municipal — de acordo com 0s parametros nacionais e
estaduais. Ao longo do periodo em que estive vinculada a escola de modo presencial,
visualizei de modo consistente a narrativa base do paradigma inclusivista. Segundo a
professora do AEE no local, o desafio consistia em “organizar [a escola] de uma forma
que vai fazer com que todos possam se sentir incluidos. E eu acho que é: como é que a
gente vai fazer para que todos possam se sentir bem?". Eu acho que a gente precisa se
sentir bem naquele ambiente né” (Excerto de Entrevista/Prof. AEE in SILVA, 2019).
Além da ideia de que a escola deveria ser um “lugar de acolhimento”, no qual todos
pudessem se “sentir bem”, a valorizacdo da “diversidade” e o respeito as diferencas
foram elementos presentes em todas as entrevistas realizadas®.

A separacdo estrita entre Exclusdo, Integracdo e Inclusdo se faz presente no
discurso dos profissionais da area, e também pbde ser observada na fala das(os)
professoras(es). Ainda que conduza o discurso, as praticas pedagogicas desdobradas
cotidianamente na escola ndo seguem esta mesma precisdo na distingdo entre os
conceitos. Deve-se atentar a partir dai, para o fato de que mesmo sendo orientadas pelo
referido “paradigma da inclusido”, na escola estes pressupostos desdobram-se simultanea
e heterogeneamente: tanto a partir de concepc¢Bes por vezes integracionistas, até
marcadores inclusivistas e em determinados momentos, remontam mesmo elementos
segregativos. Em diferentes niveis, a pratica nos demonstra uma separacdo bem menos
enfatica de cada um destes pressupostos.

Neste ponto, as elaboracdes do antropélogo Akhil Gupta (2012) nos ajudam a
pensar sobre este percurso transcorrido desde a emergéncia do paradigma inclusivista e
a consolidacdo das politicas de inclusdo no Brasil. Em Red Tape: Bureaucracy,
Structural Violence, and Poverty in India (2012) Gupta discorre, a partir do contexto
indiano, sobre os desdobramentos da relagdo entre Estado, pobreza e violéncia

estrutural. Em linhas gerais, 0 autor argumenta que a pobreza extrema nao deveria ser

® Entrevistei quatro grupos no local: 1- Profissionais do Atendimento Especializado; 2- Estagiarios de
apoio a Inclusdo; 3- Professores e equipe diretiva; 4- Profissionais responsaveis pelo projeto Piloto em
Inclusdo, idealizado e realizado pelo Servi¢o de Orientacdo Educacional (SOE).
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entendida enquanto uma situacdo inevitdvel, na qual a populacdo pobre estaria
consequente e naturalmente exposta & morte. Em lugar disso, circunscreve-a desde sua
viabilizacdo direta por parte de politicas e préaticas desde o Estado’. Para o autor a
pobreza é entendida enquanto uma forma de violéncia estrutural, argumento que denota
tanto a intencionalidade imbricada nos processos de perpetuacdo e manutencdo de uma
ordem social na qual séo basilares a desigualdade e a exploracao, quanto a sua énfase a
violéncia estrutural como causadora da morte prematura e evitavel destas pessoas.

Tal carater oculta-se na biopolitica, através da valorizagdo por parte dos
mecanismos do Estado e instituigdes internacionais nos “grandes numeros”: trata-se das
estatisticas exaltando o quantitativo de pessoas que estariam ultrapassando a linha da
pobreza, sendo inseridas em programas de beneficios sociais e/ou recebendo auxilios da
parte do governo®. O argumento que aqui nos cabe insere-se no cerne de seu debate com
Giorgio Agamben (1999). Enquanto para Agamben a base da violéncia no contexto de
estados de excecdo é justamente a exclusdo — nesse sentido, a afirmagdo mais comum
para as questdes sinalizadas acima seria a exclusdo dos pobres de projetos nacionais de
desenvolvimento, por exemplo —, para Gupta o contexto indiano exemplifica como
apesar das politicas de inclusdo, as taxas de mortalidade da populacdo pobre seguem
elevando-se persistentemente. Em suas palavras, “the paradox of the violence of poverty
in India is that the poor are Killed despite their inclusion in projects of national
sovereignty and despite their centrality to democratic politics and state legitimacy”
(GUPTA, 2012, p.6).

A perspectiva trazida por Gupta pode nos ajudar a refletir criticamente sobre a
suposta linearidade do percurso de surgimento e implementacdo das politicas de
inclusdo no contexto educacional. Ao observar a discrepancia entre as premissas do
ideario inclusivista e narrativas que o reforcam no contexto da escola, e a pratica efetiva
em sala de aula, podemos perceber as variaveis e 0s entraves deste processo. Durante o
processo de realizacdo da pesquisa, por exemplo, a profissional responsavel pelo
Atendimento Educacional Especializado (AEE) estava ausente da escola por razdes de
licenca médica, e sem previsdo de retorno. Todo o aparato mobilizado em torno das

acOes previstas para aporte aos estudantes com deficiéncia acabou inviabilizado por

” Para suas consideracdes especificas acerca do conceito e entendimento de Estado, ver também Gupta
(2012).

® Além disso, é também por meio dos ndmeros que as expressivas taxas de pobreza na india sdo
consolidadas enquanto um “fato estatistico”, naturalizado e acionado para justificar a ineficiéncia e/ou
complacéncia nas a¢6es do Estado no combate a pobreza.
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mais de um ano. Outro exemplo bastante ilustrativo advém de um comentario da mesma

professora, segundo ela:
[...] o sistema educacional e ele ndo nos da muito [apoio] assim, porque a gente
ndo tem uma reunido que a gente possa se organizar para isso, a gente tem que
ficar catando alguma sobra, um horério. Para eu conversar com os professores
eu tenho que interromper o planejamento deles, isso é bem complicado eu fico
toda sem jeito de chegar e fazer isso. Eu tenho que estar sempre pensando na
boa vontade, “tomara que eles tenham boa vontade comigo” para que eu possa
fazer o meu trabalho, e também é o trabalho deles né. E ndo deveria, eu ndo
deveria ter isso em mente né, porque a gente ta fazendo o que é 0 nosso
trabalho (Excerto de Entrevista, Prof. AEE in Silva, 2019).

A dependéncia da “boa vontade” dos colegas para viabilizar a adaptacdo de
atividades e repensar o planejamento de acordo com as necessidades dos alunos
demonstra parte dos percalcos na efetivagdo das préaticas idealizadas. Voltamos a
questdo levantada por Gupta (2012) acima, para a qual o autor mobiliza também o
debate acerca da burocracia, e a atuacdo das a¢des burocraticas de Estado na producéo
de arbitrariedades. Os resultados arbitrarios aos quais se refere sdo produzidos a partir
dos proprios mecanismos elaborados, idealmente, para o enfrentamento dos problemas
sociais em questdo (GUPTA, 2012).

Atentar para os contratempos, dificuldades de comunicacéo e logistica, poderiam
abrir novas possibilidades de interpretacdo, que seriam inviaveis ao analisar apenas 0s
resultados finais das politicas. Da mesma forma, os desdobramentos da Inclusdo na
prética cotidiana da escola podem ser entendidos em sua variabilidade: desde estudantes
com deficiéncia sem atividades adaptadas, até as ja citadas complicagbes na
comunicacdo entre professores e profissionais da educacdo especial, e mesmo a licenca
de saude da professora do AEE. Todos estes fatores produzem também discursos,
narrativas e mobilizam concepcdes acerca da Inclusdo Escolar.

Atualmente, o cendrio da pandemia altera de modo singular e sem precedentes as
formas e metodologias de ensino. No caso das escolas publicas em Porto Alegre (RS) as
atividades foram realizadas por meio do “ensino remoto” ao longo de 2020, sendo o
retorno as aulas presenciais deliberadas até entdo, com opinides divididas por parte dos
alunos e manifestagcdes contrarias ao retorno por boa parte da categoria docente. No
caso da escola na qual a pesquisa foi realizada, foi adotado o ensino remoto através das
aulas online. Além disso, plantdes para atendimento presencial as familias, treinamentos
online visando a retomada das aulas no local, e uma pesquisa de sondagem para indicar
a intencdo de comparecimento presencial foram algumas das a¢es desdobradas. Ainda
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gue ndo caiba analisar aqui estd gama de procedimentos ainda em andamento, é possivel
visualizar a agudizacgdo das probleméticas acima relatadas.

Em dialogo com a referida profissional do Atendimento Especializado no local,
a mesma relatou que funcdo dos Atendimentos se traduziria inicialmente no
acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos estudantes. Estes, por sua vez,
estdo tendo as aulas em casa via Google Meet, com atividades disponibilizadas atraves
de uma plataforma viabilizada pela prefeitura para o ensino a distancia. Neste primeiro
momento, no entanto, 0 acesso as atividades postadas pelos professores, e
consequentemente os retornos das mesmas por parte dos alunos ndo pode ser acessado
pela professora do Atendimento Especializado, em razdo da estrutura da propria
plataforma, que era organizada por disciplinas. A saida encontrada por ela acabou sendo
0 contato direto com as familias, que enviavam as atividades via Whatsapp solicitando
ajuda e/ou assisténcia na corre¢cdo. Mesmo neste breve exemplo é possivel refletir sobre
0 modo como estes entraves burocraticos podem afetar os processos idealizados pelo
desenho das politicas de inclusdo; os “acontecimentos fortuitos” mencionados por

Gupta (2012) conduzem ainda o desvelamento das préaticas aqui analisadas.

UM RETORNO A “EXCLUSAQO”?

Uma das conclusbes centrais desta primeira etapa da pesquisa desenvolvida
entre 2018 e 2019 foi a de que, ainda que haja um movimento muito amplo em prol do
“acolhimento” aos estudantes com deficiéncia no contexto da escola, as praticas
pedagogicas nem sempre sdo de fato efetivas. Ou seja, hd um discurso fortemente
abracado “em prol da inclusdo”; porém, na mesma medida, as acdes que poderiam
consolidar tais praticas acabavam por vezes ndo se concretizando — auséncia da
adaptacdo de conteddos, objetivos e avaliacGes; associacdo direta do espaco do AEE a
um “espago da inclusdo” na escola (o que contraria o proprio pressuposto de existéncia
do mesmo), e etc. No atual contexto, tais consideraces levam a uma ponderagdo bem
mais cuidadosa. Ndo apenas em razdo da pandemia de COVID-19 e seus impactos em
diversos niveis, mas em especial no que se refere ao debate sobre a reformulagdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial e ideia de “retorno a segregacdao” que dela
advem.

Conforme indiquei anteriormente, ao final de setembro de 2020 foi lancado o

Decreto n° 10.502/2020, que instituiria a nova Politica Nacional de Educagdo Especial:
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Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (PNEE) trazendo consigo
importantes mudangas no cendrio descrito até entdo. Dentre as alteracBes centrais estava
0 incentivo a criacdo de classes e escolas especiais para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, autismo e superdotacdo — enquadrados na
alcunha de Necessidades Educativas Especificas, as NEE’s. O debate foi e tem sido
bastante intenso, tendo em vista que a politica segue no sentido oposto a0 movimento
em prol da “Inclusdo Plena”, na qual estes estudantes nao seriam alocados em classes
especiais, mas sim incluidos e contemplados pela estrutura das classes e escolas
“regulares” (ou comuns).

Observando a trajetéria das politicas de inclusdo escolar de acordo com a
contextualizacdo realizada anteriormente, a premissa de reformulacdo da PNEE voltada
ao incentivo do retorno das classes e escolas especiais representa um retrocesso tanto do
ponto de vista normativo, quanto no sentido de orientar as praticas direcionadas ao
escopo da educacdo especial. Nesses termos, dentre os especialistas na area e 0s
movimentos sociais a nova PNEE foi fortemente criticada, alvo de inUmeras
mobilizacBes e manifestacbes nas redes sociais; além disso, foram apresentadas na
Cémara dos Deputados propostas de projetos para derrubar o decreto no congresso. Em
contrapartida, o mesmo foi divulgado pelo Ministério da Educacdo em tom de
celebracdo, argumentando pela ampliacdo no numero de vagas e a possibilidade das
familias “escolherem onde querem matricular seus filhos” — na escola especial, na
escola “comum”, ou nas escolas bilingues. A nota do ministro da educacao presente no
documento referente a politica informa o seguinte:

Ao longo deste periodo de mais de 170 anos, o Brasil passou por muitos
avancos e retrocessos em relacdo ao atendimento educacional ao publico-alvo
da educacdo especial. Atualmente, urge reconhecer que muitos educandos
ndo estdo sendo beneficiados com a inclusdo em classes regulares e que
educandos, familiares, professores e gestores escolares clamam por
alternativas. O Governo Federal ndo tem sido insensivel a esta realidade
(BRASIL/MEC, 2020, p.6, Grifo meu.).

A reformulacdo visaria entdo fornecer maior autonomia as familias, avancando
em atender as demandas especificas destes alunos e ampliar as possibilidades “de
incluir”’. Em sintese, o texto da PNEE apontava para a nao satisfacdo das demandas dos
estudantes com deficiéncia no escopo das escolas regulares. A saida para isso seria

entdo atendé-las em escolas ou classes “especializadas”, sendo mantidas as ja existentes
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e criadas novas. No documento afirma-se ainda que “estas classes e escolas
especializadas sdo também inclusivas” (MEC, 2020, p.8).

Um ponto importante a se grifar é o fato do documento ter sido elaborado e
subscrito pelo argumento do Ministro da Educacdo, a partir da premissa de que as
escolas regulares nao estariam dando conta das “demandas especificas” dos estudantes
com deficiéncia; no entanto, as entidades representativas dos movimentos das pessoas
com deficiéncia ndo foram consultadas e nem tampouco participaram da elaboracdo do
referido decreto, sendo este um argumento fortemente mobilizado em suas
reivindicagdes posteriores. Além disso, a “autonomia” visada pela politica, ao professar
sobre a possibilidade de escolha das familias, foi bastante questionada: havendo o
incentivo a manutencdo e criacdo de escolas e classes especiais, ao tentar matricular um
estudante com deficiéncia em uma escola regular, a chance do mesmo ser
“encaminhado” (mesmo que informalmente) a escola especial mais préxima ndo seria
maior? Boa parte dos ativistas, pais e representantes dos movimentos sociais engajados
com a causa afirmaram que sim.

Conforme apontei em Silva (2019), houve de fato uma mudanca significativa no
cenario da educacdo escolar apds a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia). A normativa de que de que negar ou comprometer 0 processo
de matricula do aluno com deficiéncia na escola regular (Publica ou Privada) constitui
crime®, acarretou tanto o aumento no niimero de matriculas e sobretudo o engajamento
das familias desses estudantes em reivindicar o acesso e a permanéncia em condicdes
favoraveis dos mesmos a escola. Cabe questionar, em consonancia com tais
consideracBes, quais as motivacGes imbricadas em uma politica que argumenta pela
insuficiéncia das praticas inclusivas nas escolas, oferecendo como alternativa a criacéo
de escolas especiais ao invés do fomento e incentivo ao aperfeicoamento destas praticas
no cerne das préprias escolas regulares.

Este mesmo questionamento foi bastante amplificado através das redes sociais.
Postagens com as frases “Segregar ndo ¢ Incluir”; “Mudar a escola, e ndo mudar de
escola” e¢ a hashtag #EscolaEspecialndoéinclusiva, conduziram a pressdo pela

revogacdo do decreto. No dia 01 de dezembro, o ministro do Supremo Tribunal Federal

o De acordo com o Art. 8 da LBI, “Constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e
multa: | - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscri¢do de
aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razdo de sua
deficiéncia.” (BRASIL, 2015).
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(STF) Dias Toffoli deferiu uma liminar que suspendia o Decreto N° 10.502/ 2020, sob a
argumentacdo de que o mesmo fundamentaria politicas e praticas que fragilizam o
"imperativo da inclusdo” dos alunos com deficiéncia e/ou necessidades especificas. Por
nove votos a dois, a plenaria do Supremo Tribunal Federal aprovou em 18 de dezembro
a decisdo liminar de Toffoli, suspendendo por fim a reformulacdo da PNEE. Semanas
depois o presidente da republica Jair Bolsonaro criticou a decisdo do STF, e declarou

em uma fala a apoiadores no Palacio do Planalto:

“O que acontece na sala de aula: vocé tem um garoto muito bom, vocé pode
colocar na sala com melhores. VVocé tem um garoto muito atrasado, vocé faz a
mesma coisa. O pessoal acha que juntando tudo, vai dar certo. Ndo vai dar
certo. A tendéncia é todo mundo ir na esteira daquele com menor inteligéncia.
Nivela por baixo. E esse o espirito que existe no Brasil” (BOLSONARO in
VENTURA, 2020)".

Além de evidenciar o capacitismo de modo alarmante — associando estudantes
com deficiéncia a “menor inteligéncia” e atraso — a fala do presidente segue no sentido
contrario a premissa da educacdo inclusiva. Ao afirmar que nao da certo manter todos
estudantes na mesma sala, em raz&o do argumento exposto acima, é possivel perceber
nitidamente a retorica que esta em jogo neste debate suscitado pelo desenrolar da
proposta da reformulacdo da politica.

Retomando as reflexdes iniciais acerca dos paradigmas educativos, a leitura de
Carniel (2018) pode ser interessante para elucidar algumas questdes. Tendo por foco a
problematizacdo dos usos politicos, institucionais e pedagdgicos da concep¢do de
Inclusdo Educacional, o autor versa sobre o aparato burocratico pertinente ao campo da
Educagdo Especial. Contempla assim, os reflexos e delineamentos discursivos
produzidos a partir da concepcdo de inclusdo, atentando para o projeto institucional que
visa inserir as pessoas com deficiéncia em “categorias pedagogicas” especificas,
passiveis de tal “inclusdo”. O debate desenrola-se tanto nas praticas de gestdo em si
mesmas, quanto nos processos de organizacdo estatal que conformam identidades e
subjetividades, por meio da normatizagdo dos sujeitos.

Pensando nas tecnologias de governo imbricadas no campo das politicas de
inclusdo, o diadlogo endossado acerca das categorias de classificacdo em correlagdo com
a producéo de subjetividades assume no artigo de Carniel (2018) uma importante ponte
com as burocracias estatais anteriormente referidas por Gupta (2012). Ao relatar uma

190 video com a referida declarago pode ser acessado em Ventura (2020).
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cena aparentemente insolvel de seu campo, ele reflete sobre como os procedimentos
burocraticos se desdobram a partir do paradigma inclusivista que permeia os discursos
dos sujeitos atuantes nos processos de operacionalizacdo da Inclusdo Escolar.

Ao final, delimitando os pressupostos deste movimento mais amplo de
democratizagdo do acesso a escola e da concep¢do de uma “educagdo para a
diversidade”, avalia ainda tomada de tais narrativas enquanto dispositivos politicos e
normativos, atuantes na conformacdo e producdo de representacdes sobre as pessoas
com deficiéncia: estas sdo lidas sobretudo enquanto “minorias” que estiveram
historicamente situadas a margem dos sistemas de ensino, e as quais cabe ao Estado
garantir a plena “inclusdo” nestes espagos. Pensando nas implicacdes da reflexdo
conduzidas pelo autor, volto as narrativas colhidas em meu proprio campo de pesquisa.
Durante a realizacdo das entrevistas ao abordar o conceito de Inclusdo, as respostas
eram unissonas em afirmar: “a inclusdo ¢ algo que beneficia a todos”; “a inclusdo deve
ser para todos”. Essa perspectiva articula-se com as diretrizes politicas nacionais e
internacionais que definem a Educa¢ao Inclusiva em termos de uma “Educagdo para
todos”.

Conforme afirma Carniel (2018) tal retdrica traduz-se em “um dispositivo
politico, normativo e organizacional pelo qual essas pessoas e coletivos (pessoas com
deficiéncia, indigenas, quilombolas) se reconheceriam e seriam pedagogicamente
reconhecidos” (CARNIEL, 2018, p. 101). Além disso, deve-se notar a despeito do
movimento mais amplo que evoca tal premissa, uma concepcdo especifica sobre
educacdo, na qual a mesma € vista ndo somente como um direito de todos, mas ainda
como meio para garantir uma sociedade mais justa e igualitaria. O ponto que aqui nos
cabe, e se destaca ao aprofundar o olhar através de todas estas questdes, é 0 seguinte:
quais os sentidos e as implicagdes desta ideia de “contemplar a todos”?

Uma das inferéncias possiveis nos leva a avaliar criticamente a universalizacéo
de certas categorias. Se por um lado é bastante nitida a importancia das politicas
inclusivistas que se orientam sob tal paradigma, devemos nos atentar para 0s riscos de
uma generalizagdo da ideia e dos sentidos de Incluséo, em especial no atual contexto.
Esta generalizacdo, como vimos, pode impedir de visualizar as heterogeneidades
presentes nos processos de operacionalizagdo das praticas ditas inclusivas no cotidiano

da escola. Observar tal heterogeneidade, os desafios e as problematicas inerentes a este
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empreendimento é fundamental em termos de avaliacdo e principalmente de
aperfeicoamento das praticas, dos espagos e dos dialogos em torno do tema.

Nesse sentido, um olhar critico ao panorama relatado, considerando o atual
contexto de aprofundamento de politicas neoliberais e agudizacdo das desigualdades,
possibilita 0 destaque a dois aspectos em especial: i- a “alternativa” encontrada pela
proposta de reformulacdo da PNEE de segregar os estudantes com deficiéncia em
escolas e classes especiais € bastante representativa dos preceitos capacitistas e mesmo
eugenistas que pautam as politicas de governo no presente cendrio. O lugar que cabe as
pessoas com deficiéncia, nesses termos, seria entdo um lugar apartado, fora da esfera
“produtiva” da sociedade; ii- a defesa da inclusdo é inequivoca, mas a generalizagdo da
premissa pode acabar promovendo um esvaziamento do termo. Uma inclusdo genérica
pode ser facilmente acionada como “solu¢do” para as questdes desigualdade e exclusdo
social; sem representar, no entanto, mudancas estruturais efetivas em relacdo a estes

problemas.

DISCURSOS, CONTRADICOES E POSSIBILIDADES DE ACAO

Com base no que foi exposto até entdo, é possivel vislumbrar a complexidade
inerente ao campo sobre o qual discorre este artigo. Para além do j& sabido dinamismo e
da inicialmente referida multidisciplinaridade inerente aos debates sobre Inclusdo, a
pandemia de COVID-19 alterou radicalmente o ambito da educacdo escolar. A escola,
local no qual concentrei todo o desenho inicial de minha pesquisa, é hoje lida de outra
forma — os riscos, as tensGes e as duvidas que permeiam a volta as atividades
presenciais, além de todo um conjunto de novas praticas que se fardo necessarias,
apontam para uma série ainda mais incisiva de mudancas. Assim, ndo busco tracar aqui
conclusbes peremptorias. Tentei com as reflexdes desencadeadas, acompanhar o0s
desdobramentos e debates ainda em curso, elucidando pontos especificos aos quais
devemos estar atentos.

Pensando sobre este texto e ao longo do proprio processo de escrevé-lo, ecoaram
em minhas ponderacgdes as mengdes de Biehl (2017) acerca da Antropologia do Devir:
uma antropologia que “abraca o inacabado” (SCHUCH, 2016). Partindo da referéncia e
da inspiracdo no Devir deleuziano, Biehl e Locke (2017) dedicam-se a poténcia da vida
vivida, aos saberes, fazeres e as estratégias cotidianas desses sujeitos que buscamos

compreender com base no fazer etnogréfico. Nas palavras de Biehl:
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A antropologia do devir esta interessada em entender como as pessoas lutam,
fazem e vivem suas vidas apesar de, através de, ou ao longo de forgas
macroestruturais — seja a histéria, a politica, a economia ou a ciéncia —
reconhecendo os efeitos reais dessas forcas na vida das pessoas: violéncia,
desigualdade, limites, possibilidades ou oportunidades (BIEHL, in SCHUCH,
2016, p. 418).

Ainda que ndao me proponha a desdobrar com maior profundidade seus
elementos constitutivos cabe grifar a centralidade desta abordagem etnogréfica aberta
aos tensionamentos, dinamismos e desafios, com énfase na conducdo das reflexdes e
elaboracdes tedricas no trabalho antropoldgico sobre educagdo. Em um mesmo sentido,
0 recurso a propria nocdo de devir evoca possibilidades outras de analise e reflexividade
critica; e, para o que nos interessa aqui com maior centralidade, fornece pistas sobre
como contemplar o dinamismo, a heterogeneidade e o “inacabado” — elementos préprios
das transformacdes constantes que constituem as realidades elucidadas.

Colocando de outro modo, o devir ilumina possibilidades e alternativas de
analise em situacdes dindmicas, sobre elementos e contextos cujo movimento
permanente demanda ndo somente um engajamento critico, mas a atencdo permanente
aos detalhes e as contradi¢Bes dai advindas.

Finalizo com outro exemplo de tensGes e contradi¢es presentes no discurso e
acOes destes sujeitos implicados nos debates sobre a Inclusdo Escolar. Recordando
algumas das narrativas colhidas na escola durante o periodo pré-pandémico, percebi que
muitos dos argumentos contrarios a reformulacdo da PNEE mobilizados pelos
especialistas, pais e ativistas dos movimentos sociais de pessoas com deficiéncia, ja se
faziam bastante visiveis nos discursos sobre Inclusdo na escola. Em uma conversa com
a professora de Psicologia e idealizadora de um projeto de formacdo continuada sobre

Inclusdo no local, a mesma comentou:

Né&o entendo que a gente tenha que desenvolver politicas de estimulo a escolas,
classes ou lugares especiais onde esses alunos devam frequentar. Esses lugares
eles precisam ser coadjuvantes, precisam ser locais em que esses alunos
buscam apoio para suas diferencas, mas eles precisam também ser vistos pela
Escola regular como clientela, como alunos que tém o direito de estarem ali se
socializando e aprendendo acima de tudo assim como qualquer outro aluno
dessa escola (Excerto de Entrevista, Prof. Psico in Silva, 2019).

Suas consideragdes complementam a fala de um dos estagiarios do programa de
Apoio a Inclusdo da Prefeitura de Porto Alegre, que argumentava sobre a importancia
de se ter “mais diversidade na sala de aula”. Segundo ele, ter “pessoas negras, brancas,

com mais ou menos condigOes financeiras impacta em como a crianca vai estar ali [...]
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eu acredito na potencialidade desses alunos frequentarem o ensino regular” (Excerto de
Entrevista, Estagiario de Apoio [a] in SILVA, 2019).

A valorizacao da diversidade e sobretudo os reflexos de um espago no qual todos
possam aprender juntos, foram pontos também demarcados nas manifestagdes em
oposi¢do a politica. Denota, em mesma direcdo, a reafirmacdo dos pressupostos do
paradigma inclusivista; como subscricdo a tal, ao ser referendada a liminar que
suspendeu o decreto, Dias Toffoli afirmou ainda que “Subverter esse paradigma
significa, além de grave ofensa a Constituicdo de 1988, um retrocesso na protecao de
direitos desses individuos [pessoas com deficiéncia]”*’. Nem sempre, no entanto, as
afirmacdes sdo necessariamente homogéneas. Durante a realizacdo das entrevistas no

decorrer da pesquisa, outro dos estagiarios do programa de apoio relataria o seguinte:

Eu sou totalmente contrario a colocar os alunos nas escolas especiais! Obvio
gue as vezes acaba atrasando um pouco o ensino dos outros, mas isso € uma
coisa que eles também tém que saber lidar, e eles tém que saber que existem
essas pessoas. Tu tirando elas de perto...Eu nunca tinha lidado, nem tido aula
junto com esses alunos, entdo tu pode acabar ndo aceitando ou ndo entendendo
por ndo conhecer. Estando juntos eles se ddo bem, os outros respeitam,
brincam junto, ajudam, chamam pra conversa. (Excerto de Entrevista,
Estagiario de Apoio [b] in SILVA, 2019).

Mesmo se posicionando de forma contraria ao direcionamento destes estudantes
as classes e escolas especiais, seu argumento contém elementos dos discursos
favoraveis a tal. A ideia de que a inclusdo desses estudantes “acaba atrasando um
pouco” o ensino dos demais, emerge em sua fala a partir de uma reflexao anterior sobre
os desafios cotidianos da inclusdo na escola. O trabalho destes estagiarios de apoio
consistia em acompanhar diariamente os estudantes com deficiéncia em sala de aula, e
dentre as problemaéticas observadas por eles estava justamente a dificuldade por parte
dos docentes em articular as demandas desses alunos, com a atencdo aos demais e a
conducéo da aula.

Por outro lado, além da fala proferida pelo presidente Jair Bolsonaro, dentre os
tensionamentos suscitados pela questdo do “retorno a exclusdo”, foi possivel observar
em uma série de postagens e comentarios em grupos no Facebook™ voltados & Inclusdo
Escolar — compostos em sua maioria por pais de estudantes com deficiéncia e

professores — questionamentos sobre os resultados praticos das politicas de incluséo.

1 Ver Plenario do STF suspende... (2020).
12 Grupos observados: Educacio Especial e Inclusiva; A incluséo é um direito de Todos; Pais e maes de
criangas com deficiéncia.
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Estes comentarios, postados sobretudo pais e maes de estudantes com
deficiéncia, alegavam em sua maioria que a escola especial seria mais efetiva pois daria
conta apenas das necessidades de seus filhos, sem ter de depender — conforme indicou a
professora do AEE em seu relato — “da boa vontade” dos professores em adaptar as
atividades. Muitos dos debates desencadeados, apesar da nitida oposicdo entre 0s
diferentes posicionamentos, continham elementos de consonancia em relagdo aos
percalcos da pratica; divergindo, ao final, na melhor “solu¢do” para o problema.

Ainda em meados de dezembro de 2020, antes da votacdo na plenaria referente a
suspensdo do Decreto N° 10.502 foi protocolada no Supremo Tribunal Federal, uma
carta assinada por mais menos 40 pesquisadores Surdos, das &reas de Educacdo e
Linguistica, solicitando ao STF a néo revogacdo da nova PNEE. O argumento central,
embasado na carta por meio de referéncia a pesquisas realizadas nos campos da
linguistica da lingua portuguesa — desenvolvidas pelos subscritores da mesma — versava
em prol do direito de escolha da modalidade de Educacdo que melhor atenda as
necessidades de ensino e desenvolvimento de criangas, jovens e adultos Surdos.
Afirmando com base em suas pesquisas que as Escolas e Classes Bilingues de Surdos
seriam o espago mais adequado para contemplar “os Surdos e Surdocegos brasileiros
que tém a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua” (BARONE, 2020), apontaram para o fato de haverem poucas
Escolas e Classes Bilingues no Brasil, apesar dos resultados positivos apresentados nas
referidas pesquisas. Segundo eles:

Doi-nos verificar que esses espagos de aquisicdo linguistica e convivéncia
mUtua entre os pares sinalizantes da Lingua de Sinais tém sido rotulados de
espagos e ambientes ‘“‘segregacionistas”, quando se verifica que a elite
brasileira pode ter acesso as escolas bilingues em lingua estrangeira no Brasil,
tendo o portugués como segunda lingua. [...] Escola segregacionista e
segregadora é aquela que impfe aos alunos Surdos e Surdocegos a
obrigatoriedade de aprender junto aos demais alunos ndo-surdos, negando
as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento, ao curriculo e a Lingua
Portuguesa falada. [...] O fato de os alunos Surdos e Surdocegos estudarem em
Escolas Bilingues de Surdos onde sdo considerados e aceitos como uma
minoria linguistica, ndo significa segregar, mas acolher, incluir, respeitar o

direito de alguém ser humano na lingua de sua comunidade linguistica
(BARONE, 2020, p. 19).

O fechamento e a auséncia de manutencdo, fomento e incentivo as escolas e

classes especificas para Surdos ¢ apontada enquanto o “verdadeiro retrocesso”, que

3 BARONE, I. “Nada sobre nds sem nos” (...). Gazeta do Povo [Online] 11 dez. 2020. Disponivel em:
<https://cutt.ly/1jleAq8> Acesso em: 15 jan. 2021.
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conduziria a exclusdo destes estudantes diante do sistema de ensino. A partir da leitura
da carta, poderiamos elencar uma série de desdobramentos possiveis. Cabe destacar
mais centralmente, as diferentes demandas, retoricas, discursos e singularidades
presentes nos segmentos e representantes dos movimentos de pessoas com deficiéncia.
As divergéncias entre 0s grupos que consideram beneficiar-se em maior ou menor nivel
com as diretrizes atualmente vigentes, se fazem expressivas a partir das demandas
apresentadas na carta. Este fato demonstra, novamente, a heterogeneidade inerente ao
campo, bem como as tensdes e contradi¢cdes que o constituem.

Assim, para além do acionamento de uma narrativa na qual o direito de escolha e
“autonomia” da familia sdo articulados no debate e tomados como justificativa para as
premissas do decreto suspenso, ha que se considerar ainda as préprias tensdes presentes
no bojo da comunidade surda. Conforme nos aponta a antrop6loga Anahi Guedes de
Mello™, pesquisadora no campo dos Estudos da Deficiéncia, a influéncia e
preponderéncia no papel das instituicdes religiosas cristds e protestantes em
determinados segmentos dos movimentos de pessoas Surdas, € um elemento importante
para compreender, por exemplo, o alinhamento politico de uma parte desta comunidade

ao governo. Ainda segundo ela:

De fato, grande parte da producdo académica brasileira sobre a surdez e os
surdos como minoria étnico-linguistica foi produzida por agentes com
trajetoria religiosa protestante, bem como a ocupacdo de cargos publicos e
institucionais relativos & surdez em muitos casos também ficam sob sua
responsabilidade, valendo-se da insignia religiosa ou ndo (MELLO, 2019,

p.11).

Com base na observacdo de Mello (2019) e ao retomar a argumentacdo presente
na carta enderecada ao STF, na qual as pesquisas académicas sobre surdez sao
mobilizadas como aporte aos argumentos ali sinalizados, nota-se que o debate de fato se
estende por vias multiplas. Diante de todos estes elementos, me vi implicada na seguinte
questdo: como me posicionar, na qualidade de pesquisadora na area, frente a tais
tensGes, contradicdes e debates? Especialmente na medida em que observei na pratica,
parte dos desafios impostos a efetivacdo das praticas pedagogicas inclusivas.

As elucidagBes de Fassin (2007;2019) podem indicar um caminho possivel. Uma
das contribui¢fes do autor advém de sua concepcdo de Antropologia Moral. Entendendo

por moral a “crenga humana na possibilidade de diferenciar certo de errado e na

14 . . - .
Mello é pessoa surda, oralizada e usuéria de implante coclear.
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necessidade de agir em favor do bem e contra o mal" (FASSIN, 2019, p.36), ele analisa
o0s desdobramentos dessa concepc¢do no cerne dos debates antropoldgicos. Fassin (2019)
propBe, assim, tomar a moral como objeto da antropologia; proposi¢do traduzida na
busca por compreender como sé@o fundadas e vivenciadas as distin¢des entre bem e mal
pelas/nas sociedades e culturas estudadas. Enfoca, em suma, os modos concretos pelos
quais estas irdo afetar as diversas esferas de nossa vida politica, cotidiana e social.

Fassin (2019) nos convida a observar os pressupostos morais implicados em
nossas proprias avaliacdes e percepgdes enquanto pesquisadores, na mesma medida em
que devemos atentar para a presenca dos mesmos pressupostos na esfera da disciplina a
qual nos remetemos. Assim, a reflexdo critica manteria-se consonante com o
engajamento politico cabivel ao empreender no trabalho cientifico (FASSIN, 2019,
p.41). Teorizar a partir dai, demanda uma analise critica e densa sobre as questfes
morais e politicas imbricadas em nossos campos de pesquisa, contextualizando-as e
situando-as em termos de sua inscri¢do histdrica e constitutiva.

Seguindo estas indicacgdes, as reflexdes mobilizadas por Fassin (2019) podem ser
interessantes tanto ao abordar as diferentes motivacGes, posicionamentos e demandas
apresentadas pelos grupos e individuos que compdem o campo da Inclusdo Escolar;
quanto no sentido proposto pelo mesmo, de um “questionamento permanente dos
‘fundamentos morais’ do nosso entendimento sobre as sociedades ¢ suas moralidades™
(FASSIN, 2019, p.47). Em termos praticos, a quaisquer posicionamento diante das
tensdes e aparentes contradi¢Ges vislumbradas em campo, cabe ndo somente contemplar
e refletir criticamente sobre todas as “partes” envolvidas no processo, mas ainda
questionar “permanentemente” os fundamentos de nossa propria compreensao.

Outro exemplo advindo do trabalho de Fassin (2007) e que aqui nos cabe, refere-
se & sua abordagem sobre a tematica da HIV/AIDS na Africa do Sul p6s-apartheid. Em
When Bodies Remember (2007), seu enquadramento preconiza uma articulacéo entre a
historia nacional sul-africana e conducdo das politicas estatais de controle e combate a
epidemia da AIDS. O aspecto central ao qual faco mencéo diz respeito ao modo como o
autor aborda as controvérsias, tensdes politicas e midiaticas, além das narrativas de
diferentes esferas acerca da epidemia. A correlacdo entre estes elementos e a historia da
Africa do Sul, remontando o periodo do apartheid, é tracada de modo propositivo,

contemplando criticamente as subjetividades, corporalidades e agéncias implicadas no
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processo — a primazia das divisdes morais sobre uma andlise voltada unicamente as
relacOes de poder e hierarquia politica € aqui o0 aspecto a ser ressaltar.

As tensdes enfrentadas pelo autor ao assumir 0 posicionamento a que se propde
em When Bodies Remember (2007) dizem muito sobre as dificuldades de equacionar
tais proposicGes com as teorizagdes pertinentes, e 0 engajamento frente & causa com a
qual se estad pesquisando e atuando. Evocando fortemente a relevancia e efetividade da
etnografia nessas interlocucdes, suas consideracdes amparam meu comprometimento
com a acdo e impacto da producdo antropoldgica no cenario de debates publicos e na
agenda de formulacdo, avaliacdo e viabilizacdo das politicas publicas em educagédo
inclusiva.

Tomei por base as proposicdes de Biehl (2016;2017) e Fassin (2007;2019) de
modo a amparar minhas apreciacfes a respeito do panorama tracado sobre os debates
atuais acerca da Inclusdo Escolar. Tendo em vista as divergéncias, disputas e
tensionamentos que dai advém e considerando em especial o contexto delicado em que
nos situamos, creio se faca necessario ndo apenas compreender e refletir acerca dos
desdobramentos da concep¢do e operacionalizacdo de uma Educacdo Inclusiva.
Demanda, antes, um posicionamento critico e comprometido com as pautas de luta,
formulagdo de politicas e acdo em prol do tema. Assumir tal posicionamento, tanto
quanto comprometer-me com a amplificacdo e debate acerca de meus resultados de
pesquisa, conformam este processo complexo e desafiador.

Desse modo, na medida em que busquei refletir sobre os diferentes
posicionamentos e atores mobilizados em campo, pude perscrutar minhas proprias
formulacBes e inferéncias a respeito dos debates travados atualmente. Reafirmo o
comprometimento com a defesa de uma escola efetivamente inclusiva e plural, sem
abrir mdo da critica as possiveis generalizaces e abordagens homogeneizantes acerca
da Inclusdo e das demais categorias associadas. Em mesma medida, hoje mais do que
nunca, cabe pensar sobre os limites das politicas de cunho inclusivista no bojo da
sociedade capitalista, visando sempre a defesa e o trabalho em prol de mudancas
estruturais efetivas; consolidando assim, o carater transformador e emancipatério da

propria educacéo.
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