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A CONTACAO DE HISTORIAS COMO PRATICA
PEDAGOGICA E INCLUSIVA NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: RELATO DE
EXPERIENCIA COM ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

STORY TELLING AS A PEDAGOGICAL AND INCLUSIVE
PRACTICE IN SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE:
EXPERIENCE REPORT WITH STUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES

Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos !

RESUMO

Este artigo apresenta como objetivo compartilhar uma experiéncia com uso da
contacdo de histdrias para alunos com Deficiéncia Intelectual que frequentam a
Sala de Recursos Multifuncionais para fazer o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, em uma escola da rede municipal de ensino de S&o Luis.
A natureza deste estudo é um relato de experiéncia permeada de andlises e
discussdes tecidas na relagdo: contacdo de historias - pratica inclusiva - alunos
com Deficiéncia Intelectual, categorias levantadas e aprofundadas teoricamente
por bibliografias nacionais e internacionais como: Coelho (2000), Abramovich
(2002), Bettelheim (2002), Sartoretto e Bersh (2010), Vigotski (1997, 2007)
dentre outros autores. Os resultados obtidos na aplicacdo dessa estratégia
apontaram uma ampliagdo no vocabulario dos alunos, atencdo, memdria e
concentragdo durante a realizacdo das tarefas pos-contagdo denominadas de
atividades geradoras, potencializacdo da oralidade, criatividade nas tarefas
aplicadas envolvendo a escrita, interesse pelos livros e sobretudo, a interacao
social com os colegas e elevacdo da autoestima. Conclui que a utilizagdo da
contacdo de historias como estratégia mediadora para o desenvolvimento
cognitivo e funcional do aluno com Deficiéncia Intelectual no AEE é uma
pratica que se direciona tanto para a formagdo leitora como inclusiva desse
aluno no contexto escolar, de vida e social de forma geral.
PALAVRAS-CHAVE: Atendimento Educacional Especializado. Contacdo de
historias. Deficiéncia Intelectual.

ABSTRACT
This article to presente share an experience with the use of storytelling for
students with Intellectual Disabilities who attend the Multifunctional Resource
Room to provide Specialized Educational Service - SES, at a school in the Sdo
Luis municipal school system. The nature of this study is a report of experience
permeated by analyzes and discussions woven into the relationship: storytelling
- inclusive practice - students with Intellectual Disabilities, categories raised
and deepened theoretically by national and international bibliographies such as:
Coelho (2000), Abramovich (2002), Bettelneim (2002), Sartoretto and Bersh
(2010), Vigotski (1997, 2007) among other authors. The results obtained in the
application of this strategy pointed to an expansion in the students' vocabulary,
increased attention, memory and concentration during the performance of post-
counting tasks in the generating activities, potentiation of orality, creativity in
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applied tasks involving writing, and interest in books and above all, social interaction with colleagues
and raising self-esteem. It concludes that the use of storytelling as a mediating strategy for the
cognitive and functional development of students with Intellectual Disabilities in the SES is a practice
that is directed towards both reading and inclusive education of this student in the school, life and
social context in general.

KEYWORDS: Storytelling. Specialized Educational Service. Intellectual Disability.

INTRODUCAO

A contacdo de histdrias compreende uma das atividades mais remotas vistas na
humanidade, pois desperta a imaginacdo, as emocdes, 0 interesse e as expectativas do seu
publico ouvinte (criangas, jovens, adultos e idosos). E, por assim dizer, um método
democrético e inclusivo que no ambiente escolar se congrega num processo continuo de
aprendizado contribuindo para a formacao cidadd e critica dos alunos.

Por meio dessa importante estratégia pedagogica, os alunos sao estimulados a absorver
valores morais e sociais, bem como desenvolver a criatividade, o gosto pela leitura e pela
aprendizagem. Para os estudantes com deficiéncia, as historias podem ser aliadas no processo
de incluséo escolar.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), servico da Educacdo Especial,
previsto na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
congrega atividades que incluem o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagéo,
a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores, sociais e a
convivéncia com as diferencas (BRASIL, 2008).

Assim, a contacdo de histdrias além de ajuda-los no desenvolvimento cognitivo e
potencializar a interacdo social, também pode ser utilizada como principal acesso na
aprendizagem dos componentes curriculares do ensino regular.

Na escola, os alunos com Deficiéncia Intelectual geralmente se deparam com
dificuldades no processo de aprendizagem, reprovacgdes frequentes, baixa autoestima e, em
alguns casos sentem-se desmotivados em participar assiduamente da escolarizacdo, por néo
conseguir acompanhar o ritmo dos outros alunos ou mesmo por ndo serem incluidos em
determinadas atividades.

Dessa forma, foram tracados 0s seguintes questionamentos para a busca de respostas:
O que ¢é a contacdo de historias? Quais as contribuicbes para o aluno com Deficiéncia
Intelectual no Atendimento Educacional Especializado? Como essa estratégia ludica e
pedagogica pode incitar nesses alunos o raciocinio, a linguagem e interpretacdes importantes

para o acompanhamento dos componentes curriculares no ensino regular?
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Assim, 0 objetivo deste texto é compartilhar uma experiéncia com uso da contagédo de
historias para alunos com Deficiéncia Intelectual que frequentam a Sala de Recursos
Multifuncionais para fazer o AEE, em uma escola da rede municipal de ensino de S&o Luis.

Portanto, pretende-se ainda analisar e discutir no transcorrer do relato de experiéncia, a
relacdo da contacdo de historias como estratégia que estimula o desenvolvimento cognitivo e
a formacdo leitora desse respectivo aluno, bem como fomenta a Educagdo Inclusiva
permitindo a esse aluno a utilizagdo das proprias potencialidades nas diferentes situacdes da

vida.

A CONTACAO DE HISTORIAS COMO UM ATO INCLUSIVO

A contacdo de historias caracteriza-se como uma pratica secular, pois ha muitos
anos, foi e continua sendo desenvolvida como uma das mais antigas maneiras para 0 homem
cultivar e compreender os valores praticados no convivio social e para entender as condutas
gue conduzem as comunidades em que se insere.

As historias podem ser empregadas na educacdo para auxiliar os alunos a perceber o
mundo ao seu redor. Elas imprimem valores morais, estimulam emocGes, além de
proporcionar o seu desenvolvimento leitor e cognitivo. Ouvir histérias, segundo Bello (2004,
p. 159) “[...] pode tornar-se um encaminhamento para a construcao da leitura”.

O professor ao se utilizar da contacdo de histérias promovera a inclusdo na escola,
pois incentivard os alunos a conhecerem o universo dos livros, ou seja, a terem um contato
intenso com a sua lingua e proporcionando a expansdo do seu vocabulario, geralmente
reduzido em decorréncia da deficiéncia e pelas caréncias em serem constantemente

estimulados. Em didlogo com Prieto (1999, p. 41):

[...] quando o professor se senta no meio de um circulo de alunos e narra uma
histéria, na verdade, cumpre um designio ancestral. Nesse momento, ocupa o lugar
do xamd, do bardo celta, do cigano, do mestre oriental, daquele que detém a
sabedoria e 0 encanto, do porta-voz da ancestralidade e da sabedoria. Nesse
momento ele exerce a arte da memdria.

Constitui-se numa atividade fundamental que imprime conhecimentos e valores. A
sua adogdo no cotidiano das Salas de Recursos Multifuncionais durante o atendimento
especializado traduz-se como determinante e expressivo para o0 desenvolvimento da
aprendizagem.

Assim sendo, utiliza-la nesse contexto fomenta a inclusdo para todos, pois serdo

instigados a imaginar e a criar. Para o professor, a maneira de conduzir didaticamente o

Revista Ciranda — Montes Claros, v. 6, n.2, 2021. pp. 88-102.




SANTOS, L. J. B. S.
A Contacdo de Histdrias Como Préatica Pedagdgica e Inclusiva no Atendimento Educacional Especializado: Inclusiva
no Atendimento Educacional Especializado: Relato de Experiéncia com Alunos com Deficiéncia Intelectual

atendimento especializado se tornard mais dindmica e atrativa para o aluno, aléem de refletir

positivamente num momento agradavel, colaborativo e construtivo.

E o aluno com deficiéncia intelectual nesse contexto?

A Deficiéncia Intelectual é definida como “[...] um transtorno com inicio no periodo
do desenvolvimento que inclui ‘deficits’ funcionais, tanto intelectuais como adaptativos, nos
dominios conceitual, social e pratico” (APA, 2014, p. 33).

Alunos com Deficiéncia Intelectual apresentardo dificuldades no raciocinio, solucéo
de problemas, planejamento abstrato, juizo, aprendizagem de conteddos curriculares,
participacgdo social e de vida independente (APA, 2014). Apesar de serem classificados como
abaixo da média, em relacdo aos outros sem deficiéncia e da mesma idade ndo significa dizer
serem incapazes.

Para fomentar o desenvolvimento cognitivo desse alunado compete ao professor a
adocdo de recursos e estratégias complementares para apoié-los durante o processo educativo.
Em consonancia com os estudos de Vigotski (1997), no espaco educativo geralmente as
incapacidades ou limitacdes sdo mais valorizadas, em detrimento da oferta de materiais
diferenciados para proporcionar a superacdo das barreiras presente na cognicdo do aluno com
Deficiéncia Intelectual.

E interessante destacar o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD),
posto por Vigotski (1997), cujo objetivo compreende em expandir a aprendizagem por
interveng®es que convertam as funcdes psicolégicas superiores’. A ZPD, segundo descreve o
respectivo autor é definida como a distancia entre o desenvolvimento real e potencial. Em que
o desenvolvimento real sera tudo aquilo que o sujeito consegue fazer com independéncia e 0
desenvolvimento potencial, compreendera o que ele consegue fazer com auxilio dos outros.

Para Vigotski (1997) existe um imperativo de serem estabelecidas estratégias mais
interessantes para fomentar o desenvolvimento cognitivo para individuos com Deficiéncia
Intelectual, pois estes ndo devem ser entendidos com menos desenvolvidos que 0s outros, mas
como sujeitos que se desenvolvem de forma qualitativamente diferente.

[...] é nas relagbes que os sujeitos conhecem, apropriam-se do que os define
socialmente, do que os diferencia. Nas relagdes convertem em proprias as ideias que
circulam socialmente e, assim, vdo se constituindo sujeitos: 'apreendem' a si mesmos
e ao mundo em torno deles, desestabilizando, dessa forma, a tese de que nédo
aprendem e, nesse processo, 0s modos de funcionamento psiquico — cognigdo,

imaginacdo e emocdo — articulam-se de forma interconstitutiva, resultando na
emergéncia do sujeito, de sua subjetividade (CARVALHO, 2006, p. 5).

! Conforme Oliveira (2002) o funcionamento superior esta ligado ao fator organico e deriva das possibilidades
de compensagdo concretizadas pelo grupo social.
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Entdo, ao se direcionar multiplas atividades, estratégias e recursos para alunos com
Deficiéncia Intelectual, h4 de se considerar as suas reais possibilidades e necessidades.
Conforme prop6em Sartoretto e Bersch (2010, p. 37) antes de direcionar qualquer acdo para
esse aluno, faz-se interessante considerar os seguintes pontos:

Quem é o aluno com Deficiéncia Intelectual?

Quais sdo as suas principais habilidades manifestadas?

Quais sdo as necessidades especificas desse aluno, decorrentes da deficiéncia e/ou
impostas pelo ambiente familiar?

Como esté organizado o plano pedagdgico do professor da sala comum?

Quais barreiras existem quanto a participacéo e ao aprendizado do aluno nas tarefas

escolares?
Os materiais pedagdgicos utilizados pelo aluno sdo adequados?

Deste modo, ndo se deve focar somente nos ‘deficits’, mas sim nas reais perspectivas
do aluno com Deficiéncia Intelectual, pois estes alunos demonstram muitas habilidades, que
as vezes passam desapercebidas pelos docentes no contexto de ensino quando nao se reflete

sobre as condi¢des desses sujeitos como sugerem Sartoretto e Bersch (2010).

UM (RE) INVENTAR NO AEE: CONTANDO HISTORIAS PARA UM
APRENDIZADO INCLUSIVO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da Educacéo
Especial® o qual compete direcionar acdes para ocorrer o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, tanto nos aspectos cognitivos como funcionais, além da garantia de participacédo e

acesso para fomento a inclusdo no ensino regular.

No caso da deficiéncia intelectual [...] O educador precisa privilegiar suas
potencialidades e talentos, recusando a suposicdo de limites para 0 que pode ser
alcancado. Mesmo nas limitagGes intelectuais muito graves, € possivel manter uma
concepgdo prospectiva e a diretriz de mobilizagdo de forcas compensatorias,
partindo de atuagfes em que o outro faz pelo aluno o que ela ndo pode fazer
(KOHL; REGO; SOUZA, 2002, p. 102-103).

O professor ao dinamizar o AEE com a utilizacdo da contacdo de historias estar-se-a
contribuindo para que o aprendizado inclusivo se mantenha concreto, dinamico e motivador

para o aluno. Em concordancia com Omote (2006, p.261):

No enfrentamento do desafio de escolarizar alunos deficientes em classes de ensino
comum tem sido apontado o ensino individualizado, adequando as atividades,
estratégias e eventualmente até parte dos objetivos as particularidades de cada aluno
com necessidades educacionais especiais.

2 Modalidade de ensino transversal a todos os niveis e etapas da Educacéo Bésica (BRASIL, 2001).
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Existem inumeras vantagens e possibilidades que a contacdo de histdérias pode
proporcionar, particularmente para o aluno com Deficiéncia Intelectual além da sua incluséo

no mundo do conhecimento e no contexto social.

[...] proporcionar o acesso democratico ao livro e a leitura no cotidiano de
criancas e adolescentes [...] consiste em promover a formacdo de leitores, a
cidadania e a ampliar o pablico leitor de forma prazerosa, numa acdo sistematica e
continuada, por meio das atividades desenvolvidas por atores, escritores e
contadores de histérias (ROCHA, 2007, p. 33).

Dessa forma, o professor especializado ou Professor do AEE>precisa compreender que
0 conhecimento estd em constante evolugdo. Técnicas, estratégias e recursos precisam de
adequacao e adaptacdo. Apesar de a contacdo de historias ser um método secular e positivo
para a aprendizagem, prescinde de adequacdo seja qual for a necessidade. E quando

empregado de maneira adequada, os resultados sdo 0s promissores.

Um caminho a percorrer: procedimentos metodoldgicos

A experiéncia foi desenvolvida em uma escola da rede publica municipal de ensino de
Sdo Luis, Maranhdo, que possui Sala de Recursos Multifuncionais com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Esta localizada na regido central de S&o Luis, cujo nucleo
educacional® a qual pertence é o Centro.

Funciona nos turnos diurno e noturno oferendo ensino fundamental com os anos
iniciais e finais, e as modalidades de ensino como a Educacdo de Jovens e Adultos, e a
Educacao Especial com o AEE.

Conveém pontar que o AEE ¢ oferecido nos turnos matutino e vespertino na respectiva
escola. Em cada turno existe um profissional especializado para atender os alunos publico-
alvo da Educacdo Especial®. Esse atendimento é ofertado para o aluno no turno inverso ao
qual estuda na sala comum de ensino (BRASIL, 2008). Conforme o Decreto n. 7.611/2011, o
AEE apresenta como objetivos:

I - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacéo especial no ensino regular;

I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

® Definigao expressa pela Resolugao n. 04/2009.

* A Secretaria Municipal de Educacio de S&o Luis-MA (SEMED) organiza e distribui as escolas e seus anexos
em sete nucleos: Anil, Centro, Coroadinho, Itaqui Bacanga, Turu-Bequimdo, Rural e Cidade Operéria
(PREFEITURA DE SAO LUIS, 2020).

> Compreendem os alunos com deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva, surdocegueira, multipla e visual),
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).
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IV - assegurar condicBes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Dando prosseguimento, os sujeitos envolvidos nas atividades de contacdo de historias
foram 5 (cinco) alunos com Deficiéncia Intelectual® que cursam respectivamente o 4.2, 5.2 e
6.2 ano do ensino fundamental. Foram selecionados por ser um publico mais numeroso no
AEE desta escola e principalmente pelas dificuldades acentuadas na leitura e escrita. Eles
estudam na sala comum de ensino no turno vespertino e no turno matutino frequentam o AEE
na Sala de Recursos Multifuncionais’ da escola.

A contacdo de historias e suas atividades entraram no Plano de Atendimento
Educacional Especializado® desses alunos, apés um periodo de observacdo nos estilos de
aprendizagem, necessidades, potencialidades, gostos e preferéncias, entre outras reacées dos
alunos. Com relacdo, aos estilos de aprendizagem, a respectiva Teoria” para Barros (2008,
p.19):

[...] ndo tem por objetivo medir os estilos de cada individuo e rotula-lo de forma
estagnada, mas, identificar o estilo de maior predominancia na forma de cada um
aprender e, com isso, elaborar o que € necessario desenvolver nesses individuos, em
relacdo aos outros estilos ndo predominantes. O objetivo é ampliar as capacidades

dos individuos para que a aprendizagem seja um ato motivador, facil, comum e
cotidiano.

Além disso, as avaliacBes dos professores do ensino regular foram muito Gteis, pois
eles revelaram os seus desafios no ensino da leitura e componentes curriculares para aluno
com Deficiéncia Intelectual, de modo que estes associem como significativo.

Diante dessa situacdo, o Professor do AEE planejara acBes que visem auxiliar o
professor do ensino regular na aprendizagem do aluno com deficiéncia, competindo
particularmente ao profissional especializado a seguinte atribuicao:

[...] estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das

estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009).

® Foram resguardadas as identidades dos alunos (nomes e rosto nas fotos) em cumprimento a Resolugo n.
510/2010.

" Espago fisico, com mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos onde é realizado o AEE (BRASIL, 2009).

® Consiste num documento elaborado pelo Professor do AEE, ap6s um processo de avaliacdo das de cada aluno.
Engloba ainda identificagdo das necessidades educacionais especificas e potencialidades, definicdo dos recursos
e objetivos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas (SANTOS, 2019; BRASIL, 2009).

® Correspondem as preferéncias e tendéncias altamente individualizadas de uma pessoa, que influem em sua
maneira de apreender um determinado contetido. Existem quatro estilos definidos: o ativo, o reflexivo, o tedrico
e 0 pragmatico (BARROS, 2008; ALONSO E GALLEGO, 2008).
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Apos as devidas constatacdes, tais acdes foram realizadas no periodo de agosto a
dezembro do ano de 2019. Os principais procedimentos que envolveram a aplicacdo da
contacdo de historias para esse alunado perpassaram pelas seguintes etapas:

I. Observacdo do aluno com Deficiéncia Intelectual para descricdo do seu perfil,
considerando seus estilos de aprendizagem, avaliacOes apontadas pelo professor do ensino
comum, relatérios da escola e informacdes dos familiares dos alunos;

Il. Organizagdo do espaco, definicdo do dia da semana e horarios para a contagdo de
historias;

I1l. Selecdo das histérias com uma linguagem mais préxima do cotidiano dos alunos,
priorizando o concreto e que trabalhassem contetidos curriculares;

IV. Adequacdo no texto de histérias que demandariam um tempo maior de contacdo para
um tempo menos prolongado e no vocabulario que estavam com palavras desconhecidas ou
complexas para os alunos;

V. Elaboracao de recursos e atividades geradoras para o0 pos-contagao;

VI. Apresentacdo da proposta a direcdo da escola, coordenacdo pedagdgica, aos
professores, familiares responsaveis pelos alunos e profissionais da Superintendéncia da Area
da Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Luis (SAEE) que atuam
no acompanhamento do AEE nas escolas da rede municipal de ensino, com objetivo de
socializacdo;

VII. Execucdo da contacdo de historias e aplicacdo das atividades com o conteudo de cada
historia contada para associacao e estimulo a aprendizagem.

Convém pontuar que nos meses de agosto e setembro foram realizadas as etapas |, II,
I, 1V, V e VI. A etapa VII foi aplicada nos meses de outubro, novembro e dezembro de
2019.

RESULTADOS OBSERVADOS

Foram organizadas 10 (dez) dez sess6es com duracéo de 2 (duas) horas, resultando um
total de 20 (vinte) horas de histérias contadas e atividades aplicadas, desenvolvidas no turno

matutino, que seguiram os procedimentos exibidos no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Organizagdo dos procedimentos para contagdo de historias

Meses e Horario Descrigdo
Dias
o 10.10 = Boas-vindas com o espago organizado e preparado para receber os alunos;
5 17.10 shas1oh | " Apresentacdo do livro, bem como da historia a ser contada (autor, editora, ano
§ 24.10 de publicacdo, ilustracGes entre outros itens);
o] 31.10 = Questionamentos iniciais aos alunos: vocés conhecem essa historia? O que
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° 07.11 tem na capa do livro?
s 14.11 = Contacdo da histéria de forma objetiva e concreta com objetos disponiveis na
£ 21.11 “Caixa Magica das Historias”
3 28.11 = No final da contacdo o aluno é convidado a conhecer todos os objetos usados
= da caixa;

0512 = Questionamentos pds-contacdo da histéria: vocés gostaram? O que mais
o 12.12 gostaram? Querem ouvir de novo?
IE’ = Aplicagdo de atividades geradoras de forma dindmica e diversificada para
ﬁ incentivo a leitura e escrita sobre a histéria de cunho pratico.
)

Fonte: producdo da autora com dados da intervencdo (2019).

Reitera-se que no Atendimento Educacional Especializado os alunos sdo atendidos
seguindo um cronograma de dias e horéarios diferenciados. Geralmente na escola, os alunos
sdo atendidos entre duas e trés vezes por semana na Sala de Recursos Multifuncionais com
duracdo de 2 (duas) horas por atendimento. Esses atendimentos séo coletivos e individuais, ou
seja, 0 aluno pode ser atendido de maneira individualizada ou coletivamente em grupo com 0s
outros colegas.

O dia da semana ideal para todos os alunos foi a quinta-feira, que passou a se
denominar de “Quinta da Historia”. Houve a necessidade de ajustar o horario dos alunos para
que todos estivessem juntos no mesmo horéario e, assim participassem coletivamente desse
momento dinamico e enriquecedor.

Apds dialogo com os familiares e coordenacdo pedagdgica da escola sobre os horarios,
foi dado inicio a contacdo de historias no dia da semana acima estabelecido (quinta-feira).
Foram selecionadas e utilizadas as seguintes narrativas e atividades geradoras, conforme

detalha o Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 — Narrativas e atividades geradoras utilizadas

Livro Autor Tematica da histéria Atividades propostas
1. Um mundo | Patricio Dugnani Educagdo Ambiental; | Jogo da trilha da histoéria
melhor Preservagdo do meio ambiente | Desenho Livre
2. Turma do | Nely A. Guernelli | Educacdo Ambiental; Coleta | Praticando a Coleta seletiva: uso
Utilixo Nucci Seletiva de coletores
Atividades de pintura
3. Donana e | Ninfa Parreiras Educacéo Ambiental; | Recorte e colagem
Titonho Reciclagem Desenho Livre
4. Faca novas | Quixot Socializagdo; Amizade Amigo Secreto
amizades Publications Dado Maluco
5. O menino | Alexandre Incluséo social Cruzadinhas
que via com | Azevedo Desenho livre
as maos
6. Manias Licia Reis Ensino Religioso Bingo da interpretacdo da historia
7. Cozinheiro Silvio Costta Educacdo Fisica; Lateralidade; | Caca-palavras cultural
atrapalhado Percepcao Visual Desenho Livre
8. Tabuleiro da | EIma Maria | Geografia; Cultura brasileira Dominé gigante da historia
baiana Fonseca de Lima
9. Sitio do Tio | Nair Medeiros | Ciéncias; Produgdo e matéria- | Bingo cultural
Chico Barbosa prima com recursos naturais Desenho livre
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10. ABC do | Alexandre Alfabeto; Caracteristicas e | Recorte e colagem
dromedario | Azevedo particularidades de animais, | Desenho Livre
nomes de cidades, objetos,

habitos alimentares

Fonte: producdo da autora com dados da intervencdo (2019).

Essa escolha foi organizada cautelosamente e com objetivos previamente definidos.
Adotou-se como ponto de partida a possibilidade do contingente de alunos envolvidos, bem
como na abrangéncia espacial e na variedade de atividades realizadas.

[...] o cuidado que o contador dispensa para a contagdo nao é menor que o cuidado
dispensado a escolha das historias, haja vista a necessidade de os temas serem

adequados a idade do ouvinte e aos seus interesses, para que o objetivo, (despertar o
gosto pela leitura e formar leitores), seja alcangado (ABRAMOVICH, 2002, p. 16).

Nos trés primeiros dias do més de outubro, os alunos estavam um pouco retraidos,
timidos, distraindo-se com facilidade. Em alguns momentos ndo compreenderam o contexto
da histéria. Entdo, houve a necessidade de repetir a contacdo, mais pausadamente. Nas
atividades aplicadas nédo sentiram dificuldades, mas precisaram de apoio para conduzi-los
passo a passo. Com os colegas a interagéo foi iniciada, mas alguns ndo interagiram.

Essa situacdo é explicada, pois, ndo basta apenas escolher um livro e contar uma
historia, mas analisar o perfil do aluno, até onde vai o seu nivel de compreensdo, adequar a
linguagem da histdria para o concreto. Em acordo com Honora e Frizanco, (2008, p. 107):

N&o existem ‘receitas’ prontas para o trabalho com alunos tanto com deficiéncia
intelectual, ou com outra deficiéncia, quanto com os sem deficiéncia. Devemos ter

em mente que cada aluno é um e que as suas potencialidades, necessidades e
conhecimentos ou experiéncias prévias devem ser levados em conta, sempre.

Diante disso, recorreu-se a constru¢do de uma caixa com varios objetos presentes no
texto das historias de modo a aproximar o sentido da linguagem ao mais proximo do real. A
caixa foi intitulada “Caixa Magica das Histdrias”, recurso esse que funcionou como um
reforco a mais para a atencao dos alunos.

No momento que se pronunciava o0 nhome de um determinado objeto presente na cena
da historia, mais sentido a esta era atribuida, pois, para aluno além de ouvir, participar da
contacéo deixa o ato mais dindmico pegando 0s objetos.

O professor se torna um organizador efetivo da situagdo de aprendizagem, na qual
ele reconhece, afirma e apoia as oportunidades para a crianca aprender a sua prépria

maneira, no seu proprio nivel e a partir das suas experiéncias passadas (MOYLES,
2002, p.101).

Nos demais dias do més de outubro e novembro percebeu-se uma animacdo e

expectativa para a “Quinta da Historia”. Os alunos ja chegavam na Sala de Recursos
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Multifuncionais questionando: “tia vou ouvir tudo hoje”; “quero abrir a caixa”, “cadé os
livros”, “quero ajuda na tarefa” e dentre outros pronunciamentos.

Percebeu-se que a contacdo estava sendo significativa para eles, pois perguntavam
sobre os livros, sobre a caixa. Tal situacdo remete ao entendimento de que os alunos sdo mais

atuantes e aprendem, segundo Fusari (2003, p.161):

[...] nas relagdes comunicacionais cotidianas, a conservar ou a transformar aspectos
da realidade e da imaginagdo sobre a vida e sobre a sua histdria, partilhados com
maltiplos textos de comunicacgdo visuais, sonoros, audiovisuais, verbais [...] e com
pessoas da sua familiaridade, inclusive professores.

Com relagdo a aprendizagem de contetdos curriculares, os professores do ensino
regular relataram que em sala de aula eles estavam jogando o papel no cesto e avisavam que
na historia da “tia” da Sala de Recursos todos jogavam o lixo no cesto para o0 meio ambiente
“ficar limpo”. Algumas historias selecionadas tratavam do tema Educacdo Ambiental, por
isso, a reacdo dos alunos e da professora. Para Coelho (2000, p.15) “[...] a literatura, em
especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacao:
a de servir como agente de formacao, seja no convivio leitor\livro, seja no dialogo leitor\texto

estimulado pela escola”.

Fotos 1 e 2 — Materiais utilizados para contacdo de historias que tratam da Educacdo Ambiental

Fonte: arquivo pessoal da autora (2019).

Fotos 3e 4 Alunos realizando atividades apos a contagao de historias

Fonte: arquivo pessoal da autora (2019).

Gradualmente os alunos foram se apropriando de algo abordado na contacdo de
historias, como o prdprio vocabulario. Antes alguns alunos ndo sabiam o que eram e para que

serviam os coletores da coleta seletiva e nem o préprio nome “coletor”. Percebeu-se que eles
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comecaram a identificar as cores e associar a categoria de residuo (lixo) que deveriam colocar
em cada coletor.
[...] como a crianga e o jovem em cada momento da sua vida estd exposta a
sociedade em que vive, certamente aprendera a enfrentar as condi¢es que lhe séo
préprias, desde que 0s seus recursos interiores o permitam [...] a crianca e 0 jovem

adéquam o conteldo inconsciente as fantasias consciente, 0 que a capacita a lidar
com este conteddo (BETTELHEIM, 2002, p. 5-8).

Destaca-se também a interacdo social entre eles, principalmente com a contacdo da
historia “Faga novas amizades”, que trata justamente da aceitacdo e novas amizades. Quando
algum colega faltava ou chegava com atraso, eles perguntavam: “tia, o Marcos™® esta
doente?”. Para eles foi internalizado que quando alguém atrasa ou ndo vem ¢ sindnimo de
doenca.

A partir desse contexto explicou-se quem nem sempre isso acontece. O colega pode ter
acompanhado os pais para algum compromisso. Entdo, essa preocupac¢do com a auséncia do
outro foi algo que chamou a atencdo, pois demonstra que garantidamente a contacdo de

historias esta sendo significativa para esses alunos.

Fotos 5 e 6 - Alunos envolvidos nas atividades

/ 3l

Fonte: arquivo pessoal da autora (2019).

Portanto, os resultados analisados demonstram que a contacdo de histérias para 0s
alunos com Deficiéncia Intelectual foi significativa e possibilitou além do desenvolvimento da
area cognitiva, das areas motora e afetiva-social. E abriu caminho para se pensar em mais
possibilidades pedagdgicas e inclusivas como projetos que incluam os outros alunos publico-

alvo da Educacéo Especial.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A contacdo de historias é uma estratégia pedagogica que trabalha a pratica formativa
para a leitura e para a inclusdo, sendo entendida como uma necessidade pensada para atender

a diversidade de estilos de aprendizagem dos alunos no contexto do Atendimento Educacional

19 Nome ficticio.
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Especializado. Essa questdo foi levantada como necessaria, pois, 0s resultados conquistados

demostraram que a contacdo de historias enquanto préatica secular, despertou nos alunos a
autoconfianga para a aprendizagem, a contribuicdo para o desenvolvimento intelectual e para
a participacdo assidua nas atividades pos-contacdo (atividades geradoras). Os objetivos
propostos com uso da contagdo de historias foram alcancados, pois, pensar em estratégia que
proporcionem o aprendizado e o desenvolvimento cognitivo dos alunos com deficiéncia sdo
uteis e significativos, desde que sejam pensadas para eles, focando suas necessidades e
potencialidades. Logo, a contacdo de historias € um momento em que o professor estabelece
com o aluno um clima de reciprocidade. Apos ouvir uma historia, o ideal é proporcionar o seu
prolongamento com a inclusdo de tarefas dindmicas e ndo magantes, pois o entusiasmo dos
alunos participantes deste momento criativo, no AEE, pelas atividades realizadas foi um fator
decisivo para se refletir a possibilidade de elaborar uma acdo na escola de forma que estes
alunos sejam percebidos como sujeitos com potencial. Esta sugestdo confirma o valor da
contacdo de historia para desenvolver o habito da leitura e como fonte de prazer,

conhecimento e caminho para a inclusdo escolar.
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