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RESUMO

Entendendo o papel fundamental que a gestdo escolar desempenha para a
articulagdo do ensino de musica na Educacdo Basica, esta pesquisa teve por
objetivo analisar os processos de introducdo, construgdo e reverberacdes do
ensino de musica na rede privada a partir da visdo da gestdo, baseando-se na
necessidade cultural de sua abordagem e embasada na legislacdo que a torna
obrigatdria. A pesquisa foi realizada em cinco escolas particulares da Serra
Gaucha e a escolha se deu por entender que a rede possui, a principio,
melhores condigdes de proporcionar um ensino de qualidade, principalmente
pelos aspectos estruturais. Constatou-se que mesmo no setor privado ela ndo é
garantida em sua totalidade, sendo trabalhada em maioria como atividades
laterais ou extracurriculares, ndo estando presente de forma regular. Na maior
parte, existe a constru¢do de um discurso da sua importancia, mas de forma
genérica, falta a pratica concreta do seu ensino.

Palavras-chave: Educagdo Basica. Ensino de mdsica. Gestéo.

ABSTRACT

Understanding the importance of management in the articulation between basic
education and the teaching of music, this study aims to analyze the processes
of introduction, construction and the reverberation of the teaching of music
inside private schools from the perspective of the management, based on the
cultural necessity of its approach and on the legislation that makes it
compulsory. The research was conducted in five private schools of the Serra
Gaucha. This choice was made because we recognize private schools have
better conditions to provide a qualified education, mainly in the face of
infrastructure aspects. It was found that, even in the private education, the
teaching of music is not guaranteed in its entirety, being mostly worked as a
side or extra activity, not being present on a regular basis. There is a talk about
the importance of the teaching of music, but still in a generic line. The
necessary is the real practice of its teaching.

Keywords: Basic Education. Teaching of music. School management.

RESUMEN
Entendiendo el papel fundamental que la gestion escolar desempefia para la
articulacion de la ensefianza de masica en la Educacién Bésica, esta
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investigacion tuvo por objetivo analizar los procesos de introduccidn, construccion y reverberaciones
de la ensefianza de musica en la red privada a partir de la vision de la gestion, basandose en la
necesidad cultural de su abordaje y basada en la legislacion que la vuelve obligatoria. La investigacion
fue realizada en cinco escuelas particulares de la Sierra de Rio Grande do Sul y la eleccion se dio por
entender que la red posee, en principio, mejores condiciones de proporcionar una ensefianza de
calidad, principalmente por los aspectos estructurales. Se constaté que aun en el sector privado no es
garantida en su totalidad, siendo trabajada la mayoria de las veces como actividades laterales o
extracurriculares, no estando presente de forma regular. En la mayor parte, existe la construccién de
un discurso da su importancia, pero de forma genérica, falta la préactica concreta de su ensefianza.
Palabras clave: Educacion Bésica. Ensefianza de musica. Gestion.

INTRODUCAO
“Os sonhos sdo projetos pelos quais se luta” (FREIRE, 2014, p. 62).

A epigrafe de abertura do artigo escrita por Freire nos remete ao desejo de projetarmos
sonhos para o campo educacional e lutarmos para que se concretizem, aproximando o que
sabemos daquilo que fazemos. Neste sentido, objetivamos refletir sobre como gestores da
rede privada da educagdo bésica pensam a inser¢do, o planejamento e a manutenc¢do do ensino
de mausica na escola, o lugar e a importancia. Seu ensino esta previsto em legislacdo, mas
sabemos que isso ndo basta. S&o inUmeras as contribui¢cbes ao se trabalhar as linguagens
artisticas na escola. Os saberes relacionados a elas contribuem para a formacéo do sujeito em
Seus processos criativos, inventivos, humanos e de significagdo quanto a um pensamento
artistico. Sendo espaco de formacdo e ambiente de aprendizagem, ndo apenas se espera que a
escola desenvolva atividades relacionadas as artes, como € sua incumbéncia, conforme 0s
dispositivos legais. Dentre estes preceitos, na disciplina de Artes se inserem diferentes
linguagens, e entre elas esta a musica’.

O ensino de musica nas escolas em algumas atividades é restringido ou mesmo
impossibilitado por dificuldades estruturais que envolvem falta de materiais ou espacgo
adequado, principalmente nas escolas publicas, mas ndo exclusivamente. Tais constatacdes
nos levaram a pesquisar uma realidade outra, a da rede privada. Os critérios de escolha
partiram do pressuposto de que a escola particular, a principio, poderia ter melhores condic6es
de ofertar ensino adequado de musica, principalmente pelo aspecto estrutural, tendo condicbes

de arcar com os custos de disponibilizacdo de sala com espago adequado, computadores e

L A Lei 11.769/2008 institui a obrigatoriedade do ensino de musica na Educacéo Basica e mais recentemente a
BNCC reiterou esse compromisso. Sobre a temética da obrigatoriedade do ensino de musica ver Alvarenga e
Mazzotti (2012). Como reconhecem Queiroz e Marinho (2009, p. 62) “é possivel afirmar que no Brasil ja temos
uma trajetéria historica, educativa e cultural que nos permite uma reflexdo critica acerca de perspectivas e
caminhos concretos que possam subsidiar a insercdo da educagdo musical nas escolas. Mas, mesmo
considerando a trajetoria de mais de um século, é evidente que as questdes relacionadas a presenca da musica na
escola e o debate em torno da sua insercdo real na estrutura curricular da Educacdo Basica ganharam maior
visibilidade a partir da Lei 11.769”.
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softwares para o trabalho de musica e tecnologia?, instrumentos musicais para estudo e pratica
e professor com formacéo especifica em mdsica.

Em tempos de enaltecimento e exigéncia de conhecimentos de &reas mais exatas pela
excessiva cobranca em provas de vestibulares e concursos, para uma maior elucidacdo da
necessidade de ter atividades que envolvam o ensino de musica é fundamental que a equipe
gestora da instituicdo prime por esta pratica. Sua posi¢cdo quanto ao componente que compde
o curriculo explicita aspectos de investimentos, bem como as contribui¢des e relevancia das
aulas na formacao integral dos alunos. E importante delimitar o espaco curricular, a estrutura
disponibilizada e se existe dificuldades para sua manutencdo. Sabemos que “criar, vivenciar,
apreciar e interpretar musicas sdo praticas que devem constituir a base das aulas de musica”
(QUEIROZ e MARINHO, 2009, p. 65), mas pode ir além, pois

Entendemos que a partir de préticas de criacdo, interpretacdo, descoberta e vivéncia
musical, bem como de propostas lidicas, diversificadas e eficazes de ensino, o
educador musical concretizard caminhos relevantes para a sua atuacdo docente,
podendo, dessa forma, propiciar uma formagdo ampla e plena do individuo
(QUEIROZ e MARINHO, 2009, p. 73).

Partindo das conjecturas que compreendem a complexa relagdo que envolve a instituicéo
escolar, esta pesquisa parte do questionamento: quais os aspectos tidos como fundamentais
para a insercdo, o planejamento e a manutencdo do ensino de musica na escola , a partir da
visdo da gestdo escolar? Assim, o tema deste trabalho se da a partir desta perspectiva de
andlise, entendendo que a gestdo tem papel fundamental na articulacdo e constituicdo de
condi¢des de possibilidade. Como objetivos a intengdo de identificar se os gestores tem
consciéncia da relevancia ndo somente no cenario educacional, mas de formacéo integral do
sujeito; como ocorre a insercdo, o planejamento e a manutencdo do ensino de mdsica na
escola; se os gestores apontam a legislacdo educacional em suas condutas; e as possibilidades
proporcionadas para o enriquecimento cultural em sua comunidade escolar.

Para obter dados para esta analise, efetuou-se um trabalho de pesquisa envolvendo
coordenadores pedagogicos e diretores de cinco escolas, sendo duas de Caxias do Sul e trés de
Bento Goncalves, municipios da serra gaicha. A escolha pela equipe gestora e coordenacéo
pedagdgica® se deu por entender que suas funcdes ddo conta de saber quais as especificidades
que justificam a inclusdo ou excluséo do ensino de musica na instituicéo.

O perfil profissional dos educadores os quais a gestdo faz referéncia € significativo

quanto a sua formagéo e area de atuacdo dentro das linguagens artisticas. Informacdes quanto

2 Por msica e tecnologia se entende o uso de softwares nos processos de criacio/composicéo, gravagio, estudo
de percepgdo, misica eletrénica, armazenamento e execucdo de misicas.

® Equipe gestora pensada como o grupo que intermedeia e articula a concepgdo do ensino com a equipe de
docentes, os alunos e suas familias, e a comunidade como um todo.
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a género, idade ou tempo de atuacdo nao foram consideradas para esta pesquisa, pois nao
tinhamos este intuito.

O convite aos participantes decorreu de contatos com profissionais da area e indicacdo de
colegas de atuacdo. O instrumento de pesquisa realizado foi por meio de questionario online
disponibilizado pelo site Google e enviado aos gestores. Essa ferramenta permite a edi¢do das
perguntas, assim como facilidade no levantamento de dados obtidos. Ainda possibilita maior
alcance de pessoas por ndo ser necessario estar em contato individual e exclusivo. No entanto,
da mesma forma que a auséncia de contato pessoal facilita o processo de envio, consideramos
que dificulta a obtencdo de respostas, ja que o publico referenciado ndo tem necessariamente
uma preocupacao em participar da pesquisa ou um compromisso com o retorno. Também
interfere negativamente o fato de utilizar esta ferramenta é algo bastante comum, o que gera
certa “polui¢ao virtual”. Ainda, o formato de questionario fechado impossibilita uma
interacdo que uma entrevista individual poderia proporcionar, delineando outros caminhos
durante o didlogo. Ponderamos isto como pontos a serem considerados na analise dos dados
construidos a partir de tal metodologia.

As principais contribui¢cbes que embasam teoricamente a urgéncia e a caréncia de um
olhar dedicado a prética educativa no ambito educacional, sdo de autores com obras dedicadas
exclusivamente ao tema, apresentando pesquisas e reflexfes direcionadas aos aspectos
legislativos da educacdo e didaticos de sala de aula. Dentre eles, podemos destacar Loureiro
(2012), Penna (2012) e Souza (2019).

O texto estd organizado em trés momentos: no primeiro sdo apresentadas as legislacdes
que respaldam o ensino de mdsica nas escolas de Educacdo Basica; no segundo sao
destacadas consideracfes sobre seus contextos e praticas no ambiente social e educacional; no

terceiro sdo expostas as respostas dos gestores, bem como a analise das mesmas.

ENSINO DE MUSICA NAS ESCOLAS E AS PRESCRICOES LEGAIS

“0 educador progressista, capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem sua disciplina,
mas desafiar o educando a pensar criticamente a realidade social, politica e histérica em que
¢ uma presen¢a” (FREIRE, 2014, p. 49).

O ensino de mausica no Brasil passou por diferentes momentos entre valorizagdo e
desvalorizacdo no curriculo da Educacdo Baéasica. Foi marcado por momentos de
enaltecimento, como no governo Getulio Vargas que o usou como umas de suas ferramentas
do Nacionalismo, quando a musica nas escolas serviu na &rea de ensino e educagédo civica,
sendo o ensino musical voltado ao publico jovem das escolas e dispondo da pratica de canto

em grandes coros/grupos como principal ferramenta musical (TINHORAO, 1998). Foi
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diminuida quando em 1971, no auge da ditadura militar, foi promulgado decreto que a
extinguiu dos curriculos escolares de 1° e 2° graus, a mantendo apenas dentro da disciplina de
Educacdo Artistica, a qual seria responsavel por abranger artes plasticas, teatro e mdsica -
LDB n° 5.692/71-, num contexto em que o professor tem uma atuacdo polivalente, o que
demonstra a despreocupacdo relegada as disciplinas artisticas (LOUREIRO, 2012). Mais
recentemente, tem sido demarcada por praticas direcionadas ao ensino de artes visuais, a
partir da auséncia formativa por parte de professores na area da musica. Desse modo, “a
historia da educacdo musical escolar no Brasil tem atravessado por diferentes momentos e
processos que foram definindo as diversas formas e modalidades de inclusdo da musica nas
escolas” (LOPARDO, 2014, p. 19). Ainda conforme Lopardo (2014, p. 21):

Claramente identificadas nas Ultimas décadas, a forte tendéncia de integrar as areas
artisticas de conhecimento na oferta educativa, fez com que a masica estivesse
garantida ou por uma opcdo da direcdo escolar ou pela presenga de um professor
qualificado nas diferentes artes que pudesse interagir livremente com as quatro
linguagens: teatro, musica, artes visuais e danca.

Assim, a disciplina de Artes trabalha com uma visdo integrada das linguagens,
permitindo e ao mesmo tempo reivindicando diferentes formagGes e uma visdo mais
integradora por parte do professor atuante, o que ndo deve impor, no entanto, uma atuacdo
polivalente.

Faz-se necessario além de um engajamento para o ensino musical nas escolas, estar
em consonancia com 0s aspectos legais que a efetivam e legitimam como obrigatoriedade
curricular. Em andlise, o Estado, onde se encontra o poder da classe dirigente, tem a seu cargo
a formulacdo da legislacdo educacional e outros termos normativos, sua imposi¢do e
fiscalizacdo. A sociedade civil, composta também por associacdes privadas, entre elas a
escola, € o campo onde se situa o sistema educacional, contando com corpo efetivo de
gestores escolares, professores e alunos, além de seus correlacionados (funcionarios diversos,
familiares), sendo nela que as leis sdo implantadas e efetivadas (PENNA, 2012).

Em 20 de dezembro de 1996, deu-se a sancdo da Lei n® 9.394/96 em substituicéo a lei
vigente de 1971. Nesta nova diretriz, na agora disciplina de Artes, ficaram especificados seus
objetivos educacionais, sua projecdo social e o perfil profissional por parte do docente
(BRASIL, 1996). Nela ja consta a inser¢do da masica no curriculo escolar. Na LDB 9.394/96
estabelece que o ensino de arte deve ser obrigatorio em toda a educacdo béasica (artigo 26,
§20).

No inicio do século XXI, diversos componentes da sociedade uniram-se na tentativa

de mudar o quadro educativo, dando origem ao Projeto de Lei n°® 11.769, de 18 de agosto de
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2008. Ela é responsavel pela alteracdo do paragrafo da LDB, agora posicionando a musica
como contetdo obrigatério no componente curricular e especificando a formagao necessaria
por parte do docente (MEC, 2008). Nela consta no paragrafo 6°, que “a musica devera ser
conteudo obrigatorio, mas nao exclusivo, do componente curricular”, e “os sistemas de ensino
terdo trés anos letivos para se adaptarem as exigéncias estabelecidas” (BRASIL, 2008).

Conforme Lopardo (2014):

O foco deve ser a avaliacdo do impacto da Lei em termos locais, com adaptacdes das
exigéncias da legislacéo as caracteristicas de cada regido, de cada escola e visando
atingir uma educacdo musical de qualidade, com professores qualificados e espacgos
adequados para o desenvolvimento da area (LOPARDO, 2014, p. 21).

Em 02 de maio de 2016 é ratificada a Lei 13.278 que altera o paragrafo 6° da Lei n°
9.394 de 1996, o qual declara as artes visuais, a danga, a musica e agora também o teatro,
como linguagens que constituirdo o componente curricular, e 0 prazo para que os sistemas de
ensino implantem as mudancas decorrentes desta lei, incluida a necessaria e adequada
formacdo dos respectivos professores em numero suficiente para atuar na educacgdo basica, é
de cinco anos (BRASIL, 2016).

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) , "documento de carater normativo
que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica" (BRASIL, 2018, p. 7), propbe que a
abordagem das linguagens artisticas articule seis dimens6es do conhecimento: criacdo, critica,
estesia, expressdo, fruicdo e reflexdo (BRASIL, 2018, p. 194). Nela, cada uma das quatro
linguagens do componente curricular constitui uma unidade tematica que retne objetos de
conhecimento e habilidades articuladas (BRASIL, 2018, p. 197). O documento ainda acresce
uma quinta unidade temaética, Artes Integradas, que deve explorar as relacdes e articulacdes
entre as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Complementando, salienta que os critérios
de organizacdo das habilidades citadas, sé@o possibilidades e ndo devem ser tomados como
padrdo obrigatorio para o curriculo escolar (BRASIL, 2018). Isso € importante ja que na
maioria das vezes é o contexto social em que se esta inserido que define os direcionamentos
dos planejamentos de aula.

Assim, o percurso do ensino das artes no Brasil dentro da amplitude e complexidade
dos conceitos de arte e pela visdo dos profissionais dedicados a area, busca pela presenca
constante de um saber significativo fundamental & formacdo plena do sujeito. Esse é um dos

rumos e desafios ja que o sistema das politicas educacionais hoje diversifica sua oferta, mas
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desconsidera a amplitude de suas propostas em dissonancia com o carater formativo dos

professores, podendo resultar em atuagdes polivalentes.

ENSINO DE MUSICA NAS ESCOLAS: UM OLHAR PARA OS CONTEXTOS DAS
PRATICAS

“[...] a mUsica é feita para ser bela e para proporcionar experiéncias de beleza, [...]
a beleza existe para dar alegria, a alegria estética, que é uma alegria especifica,
diferente dos prazeres de que habitualmente desfrutamos, e que constitui

um dos aspectos da alegria cultural” (SNYDERS, 1992, p. 11).

O estudo da mdsica, em diversas dimensdes, apresenta elementos de integracédo social,
desenvolvimento criativo e expansdo cultural, como escreve Snyders (1992), ha beleza na
musica e ela produz ‘alegria cultural’. Embora seja uma das linguagens artisticas mais
presentes nos ambitos sociais e midiaticos, se percebe que existe um distanciamento entre
pessoas que tem com ela uma relagdo mais profunda de estudo, leitura e apreciacdo, de
pessoas que dela usufruem seu aspecto funcional (lazer, diverséo, rituais, ambiéncia etc.). Seu
sentido formativo e intencionalidade costumam ser aprofundados por artistas, entusiastas ou
pessoas envolvidas mais diretamente com a arte, uma delimitacdo que resulta em uma
indGstria cultural®* com fins comerciais, muitas vezes posicionando iniciativas artisticas
legitimas como triviais e impondo estéticas pelo interesse do mercado a grande populacao.

Embora a musica seja reconhecida como parte fundamental da historia da civilizagdo e
como ferramenta para o desenvolvimento de inimeras capacidades cognitivas, se sabe que no
contexto educacional brasileiro é ainda reduzido o nimero de pais e professores, entre outros,
que conhecem o valor da musica no processo de educacdo da crianca (JOLY, 2003, p. 113).

Conforme a autora:

A insercéo das artes, incluindo a masica, no processo de formacéo do individuo, esta
sendo muito valorizada por algumas sociedades atualmente. Na grande maioria dos
paises desenvolvidos, como Estados Unidos, Canadd, Australia, Alemanha,
Holanda, Finlandia, entre outros, hd um reconhecimento de que a educacdo musical,
seja ela formal ou informal, ensina as criancas requisitos importantes para a vida
adulta (JOLY, 2003, p. 113).

A legislacdo educacional estabelece ha décadas um espaco para as artes em suas
diversas linguagens nas escolas regulares de educacgdo basica. Contudo, sua presenca tem sido
marcada por indefinicdo, ambiguidade e multiplicidade (PENNA, 2012, p. 122). Estando

ausente das escolas brasileiras, mais recentemente recuperando seu grau de importancia em

* IndUstria cultural compreendida como um sistema que usa das expressées artisticas como produto de consumo
na sociedade capitalista, composta por indmeras organiza¢cdes que normatizam 0s processos de acesso a
determinados contetidos, visando principalmente o lucro.
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meio a um mundo globalizado que clama por sujeitos criativos e culturais, qualidades
desenvolvidas e aprimoradas com o estudo de mdsica, a educagdo musical passa por
transicOes e uma falta de homogeneidade (LOUREIRO, 2012).

E preciso reconhecer que as linguagens artisticas passaram por etapas e acdes que Ihe
condicionaram um papel secundario no curriculo escolar nas ultimas décadas. Além disso, a
disciplina responsavel por este trabalho vem sendo fortemente relacionada com as artes
visuais em sua associacdo de conteudos, estéticas e técnicas, resultando em uma pratica
limitada com a experiéncia artistica a apenas uma area. Mesmo que se reconheca que se tem
procurado aprimorar essas dinamicas de trabalho, ampliando o contato com diferentes

linguagens, em especial com a masica. Como indica Lopardo (2014, p. 60):

[...] a masica, como componente ou contelido curricular, se adapta a um novo meio,
a escola. Mas simultaneamente a escola, como comunidade educativa, se adapta a
presenca da musica. Assim, 0s processos de insercdo da musica na escola adquirem
uma dimensdo maior, gerando movimentos em todas as suas partes. Desta forma, a
escola se adapta a uma nova situacdo trazida pela presenca da musica, a qual se
insere progressivamente modificando o seu proprio contexto.

Tais relacGes acarretam uma (necessaria) reformulacdo da pratica pedagdgica, tanto
estrutural e curricular quanto, e especialmente, de carater formativo dos professores atuantes.

Sdo muitos os problemas enfrentados pela area. Dentre eles, a falta de sistematizacao
do ensino de musica nas escolas de ensino fundamental e o desconhecimento do valor da
educacdao musical como disciplina integrante do curriculo escolar (LOUREIRO, 2012, p.
109). Ainda, a rigidez e imobilidade dos sistemas e dos modelos de ensino que insistem em

regular todo o processo educativo, direcionando desde os objetivos até as formas de avaliacdo
(LOUREIRO, 2012, p. 163). De acordo com a autora:

N&o se pode propor uma maneira Unica de organizar o curriculo, principalmente
porque a organizacdo do conhecimento ndo admite regras universais. [...] diante da
multiplicidade e da variedade de informagdes a que estdo expostos criangas e jovens,
um dos objetivos para a compreensdo da cultura musical € encontrar o fio condutor,
[...] para que os alunos estabelecam correspondéncia com outros conhecimentos e
com sua prépria vida (LOUREIRO, 2012, p. 177).

Existe uma relacdo pedagogica que deve ser formada antes da imposicdo de certos
elementos que inicialmente soardo para muitos como incompreensiveis ou mesmo cansativos.
“Nao ¢ a técnica que ensina, mas sim o seu uso em funcdo do que ela permite realizar”
(JOLY, 2003, p. 123).

A escola de Educacdo Bésica apresenta inimeros desafios para o educador musical, na
medida em que oferece condigdes de trabalho distintas da escola especializada em musica

(quanto ao tamanho das turmas, recursos, instalacdes etc.), e seus alunos trazem para a sala de
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aula vivéncias musicais diferenciadas e variadas expectativas em relacdo a aula de masica.
Assim, este contexto escolar se diferencia (ou mesmo se opde) ao modelo tradicional de
ensino de musica, de carater técnico-profissionalizante, que ainda marca a formagdo da
maioria dos professores de musica (PENNA, 2012, p. 150).

Por outro lado, a educacdo musical tem cada vez mais fortalecido seu compromisso
com a Educacédo Bésica e aumentando o estudo da pratica pedagogica, este, aperfeicoado com
o0s cursos especificos de graduacdo em Licenciatura em Musica ou Pés-graduacdo na &rea.
Para isso, vem trabalhando o contexto em que se encontra o aluno, aproximando-se de sua
realidade sociocultural para entdo lhe proporcionar e desenvolver novos conhecimentos e
experiéncias.

S&o muitas as questdes que se deve observar ao buscar compreender o contexto o qual
se encontra os discentes. A influéncia familiar e da comunidade, as tecnologias de acesso e
consequentemente 0s objetos relacionados ao consumo imposto pela midia, que
frequentemente s&o assimilados sem um filtro critico, ocasionando um distanciamento ou uma
apatia de musicas ausentes do grande circulo midiatico. Em razdo disso, tem-se o objetivo de
proporcionar outros saberes e experiéncias artisticas, contudo, sem deixar de buscar relacfes
com o contexto social em que se esta inserido e sem passar a ideia de negacdo de diferentes
realidades. O papel da escola como espacgo de aprendizagem, pode ser — no caso do ensino de
musica — espago para a cultura em sentido plural, fomento para a criatividade, a
autossuperacdo, a descoberta, a experimentacdo, a alegria, como afirma Snyders (1992). A
alegria de saber, de conhecer, de escolher com criticidade, de apreciar a diversidade, de

humanizar-se pela arte.

PESSOAS MAIS HUMANAS, COM EMPATIA, MAIS SOCIAVEIS: COM A
PALAVRA, OS GESTORES ESCOLARES

“[...Juma educacdo critica, radical, ndo pode jamais prescindir da percepg¢ao licida da
mudanca que inclusive revela a presenca interveniente do ser humano no mundo” (FREIRE,
2014, p. 34).

Como o objetivo foi analisar que lugar ocupa o ensino de musica na rede particular de
educacéo de acordo com a visdo da gestdo/coordenacéo escolar, foi aplicado um questionario
e para isso foi utilizado um formulario configurado em quinze questdes enviados aos gestores
via Google Forms. Como resultado, foram obtidas cinco respostas de institui¢des particulares
que oferecem o ensino desde a Educacéo Infantil até o Ensino Medio.

A partir da pesquisa efetuada, foram levantados os dados: de cinco escolas

pesquisadas, sendo trés de Bento Gongalves e duas de Caxias do Sul, uma oferece Educacéo
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Infantil, duas oferecem Ensino Médio e duas oferecem Ensino Infantil, Fundamental e Médio.

Para facilitar o entendimento e analise das respostas, adotamos a seguinte designacao:

e Educacéo Infantil: escola 1;
e Ensino Médio: escola 2; escola 3;

e Ensino nos trés niveis de educacao: escola 4; escola 5.

As perguntas um a trés eram de multipla escolha e possibilitaram mais que uma
resposta, por indicarem os diferentes espacos que a musica ocupa na organizacao escolar.

Ao questionar sobre o lugar que a masica ocupa no curriculo escolar, os gestores das
escolas 1, 2, 3 e 5 indicaram que o conteido é ministrado na disciplina de artes. Mas 0s
gestores das escolas 3, 4 e 5 ainda acrescentaram que uma oferta separadamente estava
disponivel, assim como a oportunidade de participar em contraturno, opcionalmente, no caso
das escolas 3 e 5. Posto isso, percebemos a predominancia ja prevista de encontrar a musica
diluida na disciplina de Artes, algo muito presente no ensino publico - legalmente aceito -, e
sua oferta como atividade extracurricular, algo mais comum na rede particular. Sua oferta
simultanea nas aulas de Artes e em atividades complementares também foi citada pelas
escolas 3 e 5.

No topico seguinte, ao indagar sobre a formacgdo académica do professor atuante, se
verificou que nas escolas 3, 4 e 5 os professores possuem graduagdo em musica ou
licenciatura em mdasica. As escolas 1 e 2 apontaram que seus professores ndo possuem
formacdo na area musical. As escolas que indicaram o professor com formacdo séo as escolas
que oferecem o ensino separadamente, embora também indiquem que o ensino ocorre na
disciplina de Artes, o que da a entender que os trabalhos ocorrem em ambos 0s espacos,
podendo ser com diferentes professores. As escolas que trabalham com professor sem
formacdo na area ja tinham indicado que o ensino de musica ocorre na disciplina Artes.
Ninguém marcou as outras duas opg¢oes disponiveis, “graduagdo em outro curso, mas com
especializacdo em musica” e “professor de musica sem graduagdo (instrumentista, cantor,
regente)”.

E significativo ressaltar a importancia da formag&o e do conhecimento para a area de
atuacédo, conforme expde Joly (2003, p. 123):

O professor deve possuir uma capacidade que o habilite a realizar sua tarefa com
éxito e com o maximo de rendimento. Essa capacidade compreende um
conhecimento profundo sobre a matéria que se ensina e sua preparacdo pedagdgica
para tanto. Seria impossivel ser um bom professor sem essas duas capacidades. O

professor deve ser entdo, um profundo estudioso de si mesmo, da crianca e daquilo
que deseja ensinar.
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Em relagdo ao processo de formacdo do professor da Educacdo Infantil, “poucos sdo
os que afirmam ter algum saber na mdsica, embora alguns se autorizem a apropriar-se dela,
mesmo nao possuindo um saber formalizado na area” (BEYER, 2003, p. 102).

Conforme Bellochio (2003, p. 129):

[..] por um lado, temos a musica presente no cotidiano de nossas vidas,
impulsionando varias formas de nos relacionarmos com o mundo; por outro, ainda
ndo temos um processo suficientemente articulado e refletido, que possamos
entender e significar como educacdo musical formal na formacéao de professores.

Reconhecemos que estas sdo reflexdes que cabem ao ensino como um todo, nédo
somente a formacgdo dos professores especialistas em mdsica. Para compreender como
ocorrem as praticas musicais nas escolas, foi indagado sobre suas atividades, o que possibilita
uma leitura um pouco mais especifica em relacdo a sua oferta de acordo com a formacéo do
professor. Das possibilidades oferecidas, as alternativas selecionadas foram: musicalizacao
infantil, escolas 1, 4 e 5; disciplina de musica, escola 5; aula de instrumento (individual ou
coletiva), escola 3; coral/grupo vocal, escola 3 e 5; grupo instrumental, escola 3.

Ainda foi indicado pela escola 3, de Ensino Médio, a partir da op¢do do questionario
“outras atividades”, que “ocorrem apresentacdes mensais dos alunos que participam das aulas
de musica no intervalo do almogo dos alunos”. Sua abordagem e oferta do ensino de musica
parece ser a mais abrangente, visto que a atividade é oferecida dentro da disciplina de Artes e
em separado, com diferentes atividades direcionadas ao ensino de musica, com professor
formado na area, além de ocorrerem apresentacdes dos alunos sem depender de uma data ou
evento comemorativo, 0 que usualmente ocorre no cotidiano de outras instituicGes escolares.
Sao estratégias essenciais no estimulo e valorizacéo da préatica dos alunos.

A escola 2, de Ensino Médio, apontou que também ocorrem “aulas diversificadas de
acordo com organizagdo na aula de artes, violdo, vocal”. E indicado aulas diversificadas com
violdo e canto, mas anteriormente foi indicado que o professor ndo tem formacdo na area de
mausica. Isso pode ndo ser um impeditivo, mas é importante destacar ja que nao foi informado
que o professor de Artes teria alguma outra formacéo em masica.

A escola 1, de Educagéo Infantil, trabalha a musicalizagdo infantil dentro da aula de
Artes, com professor sem formacdo na area. A escola 4, que conta com os trés niveis de
educacdo, trabalha a musica apenas na Educacdo Infantil atraves de aulas de musicalizagéo,
ofertadas separadamente e contando com professor formado na area. Chama a atencdo a
escola ndo ofertar outras atividades relacionadas em nenhum dos trés niveis de educagéo,

apenas como atividade complementar para a Educacao Infantil. A escola 5, com os trés niveis
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de educacdo, tem uma abordagem ampla com atividades inseridas dentro da aula de Artes e
ofertadas separadamente, contando com professor formado na area de musica. Como séo
escolas com mantenedoras diferentes e distintas propostas pedagdgicas, a diversidade e a
multiplicidade de condi¢fes quanto ao ensino de masica é uma realidade.

As perguntas quatro a doze referiram-se a aspectos estruturais e curriculares, e foram
de carater descritivo. A pergunta quatro indagou se é oferecida alguma estrutura especifica
para as aulas de musica, como instrumentos ou sala especifica. A escola 3 indicou que possui
salas para aula de musica; a escola 4 que dispde de sala de musica com varios instrumentos; a
escola 5 que hd uma sala de aula, como espaco disponivel para as aulas de musica e na prépria
sala da turma, “fica a critério de a educadora escolher onde quer ministrar sua aula”. Deram-
se duas respostas de que ndo existe um espaco especifico. A escola 1 apontou que as
atividades sdo realizadas em sala de aula; a escola 2 que ““as atividades nas aulas de artes que
envolvem a musica sao feitas em diferentes espacos da escola. Nao ha local especifico”.

Das escolas que possuem local especifico, apenas a escola 4 citou haver instrumentos.
As demais ou ndo citaram, ou ddo a entender que € responsabilidade do aluno providenciar.
Estas sdo as escolas 3 e 5, que oferecem atividades extracurriculares, envolvendo praticas
instrumentais e o canto. As que ndo possuem sala especifica sdo as que tém o ensino de
masica ministrado na disciplina de Artes.

As perguntas cinco e seis estavam relacionadas as linguagens artisticas presentes no
curriculo escolar e quais professores as ministram. A pergunta cinco questionou que outras
linguagens artisticas estdo presentes no curriculo da escola e como ocorre sua oferta. A escola
1 trabalha com teatro ofertado pelo profissional da turma. Pode ser assinalado como o
trabalho de pedagogo na Educacdo Infantil que envolve o ladico multidisciplinarmente. A
escola 2 possui atividades com teatro, danca e artes visuais. A escola apontou nao ter local
especifico nem professor com formacdo especifica em mdsica. Embora esta pesquisa nao
tenha aprofundado a relacdo de outras linguagens no curriculo escolar e como ocorre sua
oferta, se subentende que para ocorrerem aulas de teatro e danca existe um local especifico e
professores com formacgdo na area. 1sso demonstraria uma preocupacao e envolvimento com
as diferentes linguagens artisticas no componente curricular, dando a entender que dentre elas
a mausica seria tratada com a mesma importancia. Lembramos que a danca € dependente de
varios elementos da musica para seu desenvolvimento. A escola 3 indicou que aulas de teatro,
artes visuais e danca sdo ofertadas dentro da grade curricular do primeiro ano do Ensino
Médio e como atividades complementares para os demais anos do Ensino Médio, no turno
contrario. A escola apontou a masica com diferentes abordagens curriculares e professor com

formacéo na area, alem do incentivo a apresentacdes dos trabalhos realizados pelos alunos. A
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escola 4 dispde somente da disciplina de musicalizacdo na Educacao Infantil. Embora sua
oferta contemple os trés niveis de formacdo, a resposta da a entender que ndo esta presente a
disciplina de Artes nos demais anos da escola, o que contraria as diretrizes e legislagcdes que a
colocam como componente obrigatorio. E possivel que tenha ocorrido um erro de
interpretacdo em relacéo ao que foi questionado. Por fim, a escola 5 oferece aulas de musica e
artes visuais para a Educacéao Infantil, e aulas de Artes para as turmas do ensino fundamental.
Aqui se supbe que quando € mencionada a aula de Artes, esta sendo indicado um trabalho
com as diferentes linguagens. Chama atencéo ela ndo estar presente no Ensino Médio.

A pergunta seis indagou se o professor que leciona musica também trabalha com
contetidos de outras linguagens artisticas. As escolas 3, 4 e 5 indicaram que ndo. A escola 3
ainda pontuou que "o profissional de musica trabalha com os contetidos e objetos de estudos
desse componente. Assim, fica responsavel o professor regente trabalhar os outros contetidos
na disciplina de linguagem artistica visual”. As escolas 1 e 2 indicaram que sim, pois "sdo
contetidos que fazem parte da grade".

A pergunta sete levantou o questionamento quanto a exibicbes, amostras e
apresentacdes das diferentes linguagens artisticas. Questionou se estas ocorrem em datas
comemorativas ou em fins de periodo letivo. A escola 1 indicou que estas apresentacoes
ocorrem ao final do ano. A escola 2 que existe dois projetos relacionados a danca, musica e
teatro, o qual um deles envolve apresenta¢des no centro cultural de sua cidade. As escolas 3 e
4 indicaram que elas ocorrem. A escola 5 indicou apresentacfes em datas comemorativas,
"dia das maes, pais, festa junina e Natal. Temos também outras apresentacdes artisticas
durante o ano que envolvem teatro, danca e apresentacdo musical™.

As festas sdo uma pratica cotidiana na rotina escolar, reinem os pais e a comunidade
para um momento em que ¢ possivel perceber os trabalhos que foram realizados pelos alunos
(BEYER, 2003).

Beyer (2003) ainda reflete que:

Entre as "coisas boas" que a escola oferece surge a musica, acenando, inclusive,
como um possivel marketing da escola. Para que isso ocorra, a masica tem de estar
presente nas festinhas, na forma de um show, muitas vezes em detrimento do
préprio trabalho de musica realizado na escola. N&o raro, a escola nem mesmo conta
com 0 ensino continuo de mdsica, restringindo-se a apresentagcdo a mostrar uma
imagem ficticia, de algo que efetivamente ndo corresponde a aprendizagem das
criangas (BEYER, 2003, p. 106).

Decorridos tantos anos, a afirmacdo de Beyer continua valendo para diversas escolas.

Ressaltamos que o0 espaco das Artes se configura como uma oportunidade de aprendizado ao
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proporcionar um minimo de trabalho mais direcionado com musica, mas também é importante
pontuar os aspectos do discurso decorrente dessas apresentagdes e ndo das aulas em si.

A questdo oito indagou quais anos escolares sdo contemplados com o ensino de
musica. A escola 1 indicou que todos os anos. A escola 2 apontou que nao, "somente 0
primeiro ano [do ensino fundamental] tem artes. As demais turmas sdo envolvidas nos
projetos que abordam a musica". J& a 3 indicou que “todos os anos, no primeiro ano ¢
disciplina obrigatdria e no segundo e terceiro ano o ensino de musica se da nas atividades
complementares”. A escola 4 informou que apenas a Educacdo Infantil e anos iniciais sdo
contemplados. A escola 5 seguiu a mesma linha, expos que "apenas a Educacdo Infantil,
criangas de 3 a 5 anos" possuem em seu curriculo, as demais sdo contempladas em projetos.
Ou seja, o nivel de Educacdo Infantil é contemplado nas trés escolas que a ofertam. Com a
excecdo da escola 1 que é apenas de Educacdo Infantil, nenhuma das demais tem a mdsica
presente como componente obrigatdrio em todos 0s anos escolares.

A pergunta nove complementou a anterior, se referiu a como ocorre a organizagao do
contetdo de musica por ano escolar. Esta questdo visava identificar quais eram 0s critérios
estabelecidos na hora do planejamento das aulas/atividades relacionadas. Contudo as
respostas tomaram outros direcionamentos. A escola 1 apontou que "os conteudos séo
organizados conforme BNCC". A escola 2 indicou "primeiro ano entra na disciplina de artes".
A escola 3 ndo soube responder. A escola 4 "através das Diretrizes Curriculares". A escola 5
gue "os conteudos sdo divididos entre os trimestres”. So citados documentos normativos,
mas nenhum deles é aprofundado. Os direcionamentos de cada um deles sdo amplos, assim a
resposta ganhou um carater mais generalista.

A pergunta 10 se referiu a quantidade de horas/periodos utilizados para as aulas. As
escolas 1 e 4 apontaram aulas uma vez por semana. A escola 2 indicou "aula de artes uma vez
por semana, a musica ndo tem dia fixo". A escola 3, que "no primeiro ano um periodo de 45
minutos por semana, nas atividades complementares sdo ofertadas 2h por semana". Ja a escola
5 que "sdo oferecidos 50 minutos semanais”. Quanto a oferta da disciplina no aspecto de
carga horéaria, a BNCC orienta um espa¢co minimo de dois periodos semanais (BRASIL,
2018). Souza (2010, p. 5) ressalta que:

Professores de Arte concordam que todas as séries do Ensino Fundamental deveriam
ter como requisito minimo duas horas por semana de aulas de Arte. Na prética, ainda
sdo poucas as escolas publicas que conseguem manter um oferecimento regular e
qualificado na area de Artes.

A citacdo se refere ao ensino publico, mas como a pesquisa demonstra, sua relagédo se

da também no ensino privado. “A dificuldade dos professores em manter a disciplina como
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parte integrante do curriculo contrastam com as tarefas cada vez mais abrangentes com que
eles se defrontam em decorréncia da ampliacdo do conceito de arte” (SOUZA, 2010, p. 5).

A pergunta onze questionou quais os resultados esperados e que competéncias 0s
alunos devem desenvolver nas aulas de musica, considerando sua interacdo social, escolar e
familiar. A escola 1 descreveu "'ritmo, tempo correto das notas, entonacao vocal, organizagédo
social, ampliacdo do vocabulario, prondncia correta das palavras, entre tantas outras". A
escola 2 indicou que "nos projetos que envolvem mausica o resultado é muito bom visto que no
envolvimento do aluno e familia sdo excelentes, além de auxiliar na desinibicdo do aluno”. A
escola 3 "relacionamento interpessoal, comunicacdo, raciocinio ldgico, atencéo,
concentragdo”. A escola 4 "desenvolvimento das habilidades musicais, emocionais, atencdo e
dos valores humanos”. E a escola 5 que "esperamos desenvolver a musicalizacdo e as
habilidades cognitivas e intrapessoais".

Os apontamentos destacaram conceitos importantes, mas também de discurso comum
da relevancia do ensino de musica. Mostraram que existe o entendimento, pelo menos em
teoria, de sua contribuicdo na vida escolar. No entanto é importante destacar que para a
compreensdo de determinados conhecimentos e desenvolvimento de habilidades se faz
necessario uma abordagem mais profunda e prolongada do conteddo, o que exige um
educador com formagdo adequada e um espaco curricular que abrange mais periodos e anos
escolares para um possivel desenvolvimento destas competéncias, 0 que requer uma
infraestrutura apropriada.

A gquestdo doze questionou se ocorre alguma dificuldade/obstaculo para a manutencao
da aula de musica. As cinco escolas apontaram que ndo ocorrem dificuldades. A escola 3
ainda pontuou que "o trabalho com diferentes linguagens sempre foi um diferencial da escola
e é algo muito valorizado pela equipe de gestdo, professores, alunos e familias". As
dificuldades questionadas poderiam sugerir aspectos de infraestrutura ou participacdo dos
alunos, contudo nada foi mencionado.

As perguntas treze a quinze indagaram o0s entrevistados quanto suas opinides em
relacdo ao ensino de musica na escola e suas contribuicdes para o aluno e a sociedade. Estes
sdo apontamentos demasiado importantes, pois relacionam as visdes pessoais dos gestores
guanto ao ensino de musica. A questdo treze questionou diretamente a opinido do gestor sobre
0 ensino de mdsica na sua instituicdo. O gestor da escola 1 escreveu que "trabalhamos com
masica na organizacao da rotina escolar hd mais de 15 anos e entendemos que ela facilita o
direcionamento de qualquer atividade". Conforme o gestor da escola 2, "como é numa
instituicdo de Ensino Médio, ndo se tém a obrigatoriedade, porém quando é proporcionado ao

aluno e os resultados sdo muito bons. Sou de acordo em termos a musica como disciplina para
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auxiliar o aluno no seu desenvolvimento e no Ensino Médio a musica auxilia muito o aluno a
lidar com a ansiedade, a timidez, a dic¢do". Na escola 3 que "o ensino de musica possibilita
inicialmente aos alunos se conhecerem e identificarem potenciais até entdo ndo descobertos
por eles. A partir da identificacdo pessoal com essa forma de linguagem, é possibilitado ao
aluno a continuidade do aprendizado nas atividades complementares. A musica une os alunos
com objetivos comuns, possibilita ocuparem o tempo de forma saudavel, contribui para o
desenvolvimento de outras competéncias e auxilia na comunicagdo e no relacionamento
interpessoal™. A escola 4 apontou apenas que "ndo ficaria mais sem essa oferta”. Ja a escola 5
destacou "acredito ser indispensavel. A musica desperta o ludico, os sentimentos e 0s
sentidos".

E importante apontar os aspectos de ‘mercado’ o qual as escolas estfo inseridas. Como
estamos falando da gestdo escolar, parte dela a administracdo dos custos e direcionamento de
investimentos. Em uma realidade em que o que rege suas diretrizes sdo o desempenho dos
estudantes em vestibulares e provas semelhantes, e que as artes ndo ocupam espaco
“privilegiado” nestas avaliagdes, resulta que ndo se da a devida importancia. No entanto, no
aspecto de formacédo que cabe a escola, se 0s apontamentos sdo tdo positivos e se a educacao
musical resulta em tantos retornos a instituicdo, familias e alunos, por que nédo se investe mais

nela? Lopardo (2014, p. 108), quanto a reorganizagdo da instituicdo, aponta que:

E necessario avaliar o impacto dessa reorganizagéo curricular, tanto na comunidade
escolar quanto no sistema que recebe um novo elemento para interagir e se adaptar a
dindmica escolar, na situacdo econdmica ao incluir mais horas na matriz curricular
ampliando os custos, incrementando também na compra de materiais para o
desenvolvimento da disciplina e reestruturagdo do espaco fisico para poder receber
as diferentes turmas.

Essa forma positiva dos gestores em olhar a educacdo musical foi recorrente nas
préximas respostas. A pergunta quatorze indagou quais as possiveis contribuicdes que o
ensino de musica pode oferecer na formacdo dos estudantes. Para o gestor da escola 1, "a
masica auxilia muito na constru¢do de um bom vocabulario, na construgcdo de rimas e na
interpretacdo de textos. Ela facilita a interagdo com o grupo despertando a atencéo,
estimulando a concentracdo e o foco durante o aprendizado. Além disso, facilita a
memorizacdo dos conteudos”. O gestor da escola 2 apontou “pessoas mais humanas, com
empatia, mais sociaveis". O gestor da escola 3, a "melhora do relacionamento interpessoal,
auxilia no aumento da autoestima na adolescéncia, ajuda no desenvolvimento da atenc&o,
concentracdo e foco, melhoria na comunicacdo, na apresentacdo individual e fortalece o
trabalho em equipe”. Ja o da escola 4, a "apreciacdo pela Arte". Da escola 5, "a musica pode

possibilitar & crianca diferentes vivéncias e no que se refere a sua formacéo, pode desenvolver
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0 respeito, o brincar, o imaginar, aprender e o observar, e assim construir sua identidade".
Aqui se reitera novamente que certos conhecimentos e habilidades nédo séo desenvolvidos e
aprimorados prematuramente ou com contato superficial, parecendo que certos apontamentos
sdo mais tedricos do que factuais. Alguns demandam maturidade e experiéncia de vida escolar
para fazerem sentido dentro do contexto de construcao de identidade da crianca/jovem, além
de ndo se fazerem facilmente quantificiveis a ponto de serem determinados como resultantes.
E certo que esses se referem as possiveis contribuicdes aos estudantes, mas se espera que
estejam proximos da realidade de suas instituicoes.

Por fim, a partir da visdo do gestor, se questionou como o ensino de musica pode
contribuir (ou ndo) para a sociedade como um todo. O gestor da escola 1 escreveu que
"infelizmente o caminho da musica na nossa educacdo ainda é bem lento e pouco estimulado.
Mesmo agora dentro das novas configuracdes da nova legislacdo muito tem a se reconhecer.
A musica orienta e organiza a rotina da Educacdo Infantil; trabalha o respeito, a atencéo,
cobra pela disciplina e auxilia muito o 'brincar' direcionado”. O gestor da escola 2 assinalou
que a "contribuicdo serd positiva em todos os sentidos. Desenvolve o cognitivo, teremos
pessoas mais autdbnomas, com uma melhor autoestima, uma sociedade disciplinada, culta,
criativa e critica". A gestdo da escola 3 ressaltou que "o ensino de musica forma cidadaos
mais atentos e sensiveis ao que ocorre ao seu redor". A gestdo da escola 4 expds que
"contribui muito! A beleza e o respeito pela arte iniciam desde cedo™. Finalmente, da escola 5,
obtivemos que "a musica produz cultura, desse modo, seu ensino forma cidaddos com
maultiplas linguagens e reflexivos que podem contribuir para as diferentes manifestacfes
culturais e sociais".

E importante pontuar que a legislagdo melhorou quando reconhece e obriga o ensino
de musica nas escolas, bem como define os critérios de formagéo por parte do professor. O
que precisa melhorar é a sua implantacéo, e é a gestdo em primeira instancia que articulara os
componentes curriculares, os docentes e alunos a sua realizacdo. Através de “uma gestdo
inovadora, a valorizacdo do aluno, do professor e da escola, o dialogo e o trabalho coletivo, a
participacdo da familia e da comunidade, a ressignificacdo do espaco fisico, o incremento da
sociabilidade e a constru¢do do sentido de pertencimento”. (LOPARDO, 2014, p. 62). Nao
sdo somente aspectos diretamente associados a musica que fazem essa pratica dar certo, mas a

construcdo do coletivo.

PARA CONCLUIR... UM NAO-LUGAR

“a arte da crianga possui qualidades e valores: a crianga descobre que é
capaz de se expressar, e que aquilo que ela expressa participa de sua
autoconstrugdo e da exploragdo de mundo” (SNYDERS, 1996, p. 65)
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Ao findar, podemos citar como pontos importantes a masica estar de alguma forma
presente nas cinco instituicdes, em trés delas com professor formado na area e ainda serem
ofertadas atividades extracurriculares aos alunos que querem aprofundar seus
estudos/praticas. Porém, observa-se a construcdo de uma narrativa polida, um discurso de
certa forma “bonito” no que confere aos aspectos da relevancia da educagdo musical para
todos os componentes da sociedade. Mas as respostas faltou manifestar uma realidade
tangivel de suas instituicGes, o que efetivamente se deseja fazer para tornar o ensino de
musica uma pratica formativa que contribua para a educacédo naqueles contextos educacionais.
A mdasica se constitui em um ndo-lugar como pratica cotidiana, seu aparecimento é fortuito e
ligado a atividades extracurriculares ou aos periodos de comemoraces festivas.

Em primeira analise, existe um siléncio, a auséncia de informacgdes mais objetivas.
Com excecdo da gestdo da escola 3 e 5 que apresentaram de forma mais detalhada a
constituicdo do ensino em suas escolas, a musica ndo possui um lugar no curriculo
especificado, com horario, sala e organizacdo de uma préatica de ensino regular. Em todas
faltam apontamentos de seus planejamentos, divisGes de conteudo, objetivos e avaliacdes. Os
gestores e coordenadores muitas vezes ndo sabem responder porque ndo existe esse lugar. Ha
uma diluicdo dos fazeres ou entdo eles sdo pontuais /eventuais.

Existe o discurso da importancia e do retorno, mas ndo existe uma regularidade que
justifique e efetivamente dé conta do ensino de musica no cotidiano dessas escolas. O
desenvolvimento de um pensamento critico depende de inimeros fatores, em qualquer nivel
da Educacdo Basica e mesmo apds ela os jovens dependem de uma constancia e uma
profundidade, como se objetiva em outras disciplinas. Topicos musicais mais técnicos, a
masica como valor humano e emocional, sdo temas complexos que exigem estudo continuo e
direcionado, o que ndo ocorre. Nem mesmo a dimensao cultural, da alegria produzida pela
musica como linguagem e como arte € mencionada. Tampouco aspectos de legislacdo foram
propriamente apontados.

A musica aparece como algo lateral, eventual e efémero, talvez trabalhado em outras
disciplinas. Atividades mais especificas sdo extrassala, extracurriculares, pois o que é citado
como trabalho na escola, por vezes foge do nivel de ensino ou espacgo curricular ofertado pela
instituicio. H& uma inconstancia, desregularidade, respostas genéricas e teoricamente
adequadas.

Consideramos que a escola trabalha a musica mais frequentemente num carater de
exposicao de trabalhos, que consideram e aproximam alunos com pré-disposicdo as atividades

com um professor responsdvel, mas sem ter esses conhecimentos ministrados em aulas
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regulares. Os gestores escolares como membros articuladores dos processos educacionais,
dentro do contexto em que as escolas estéo inseridas, fazem parte de um mercado educacional
que prima por avaliagdes e resultados que objetivam provas de vestibulares, Enem, mercado
de atuacdo, etc., o qual as artes ndo ocupam lugar de destaque nesse tipo de avaliacdo e
contexto.

Se a mdsica é a arte mais presente em nossas vidas, visto que fazemos inumeras
atividades acompanhadas dela ao mesmo tempo em que ela é usada em todas as midias
(propaganda, cinema, etc.), se ela produz alegria e nos liga a cultura, é de se idealizar que ela
possa ser mais aprofundada e ponderada nas instancias educacionais e consequentemente
sociais. Desejamos que ela seja parte do cotidiano das escolas e dos processos formativos,

mas esse ainda € um desafio a ser superado.
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