Revista Ciranda - https://www.periodicos.unimontes.br/index.php/ciranda/index RGV'Sta

CIRANDA

FORMACAO DE PROFESSORES: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES SOBRE OS SABERES TEORICOS E
PRATICOS NO PROCESSO FORMATIVO DO
ACADEMICO DE PEDAGOGIA

TEACHER TRAINING: CHALLENGES AND POSSIBILITIES
ABOUT THEORETICAL AND PRACTICAL KNOWLEDGE IN
THE FORMATIVE PROCESS OF THE

PEDAGOGY ACADEMIC

Mania Maristane Neves Silveira Maia®
Luzia Leidjane Mendonca Fernandes?

RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa monogréafica que foi realizada
com professoras regentes do 1° ao 5° ano de trés escolas da cidade de Paracatu -
MG, e teve como principal objetivo em analisar os desafios e as possibilidades
sobre os saberes tedricos e praticos no processo formativo do académico de
Pedagogia para o exercicio da docéncia. Utilizou-se uma pesquisa de abordagem
qualitativa, descritiva, bibliogréafica e de campo, o instrumento de coleta de dados
foi um questionario estruturado, aplicado no més de Julho de 2019. A amostra
contou com seis professoras efetivas da Rede Municipal de Paracatu. Para atingir o
objetivo proposto foi feito uma pesquisa bibliografica baseada em autores, como:
Imbernon (2001 e 2010); Libaneo (2005 e 2007) e Névoa (1991, 1992, 1997 e
2003). Apos a realizagdo da pesquisa, a anélise e interpretacdo dos dados coletados
foram feita a luz do referencial tedrico. Por meio dessa pesquisa, foi possivel
compreender que os saberes tedricos abordados no curso de formacdo de
professores, bem como os saberes praticos contribuem para uma préatica
pedagdgica satisfatoria.
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ABSTRACT

This article presents the results of a monographic research that was carried out with
leading teachers from the 1st to the 5th year of three schools in the city of Paracatu
- MG, and had as main objective to analyze the challenges and the possibilities
about the theoretical and practical knowledge in the process training of the
academic of Pedagogy for the exercise of teaching. A qualitative, descriptive,
bibliographic and field research was used, the data collection instrument was a
structured questionnaire, applied in July 2019. The sample included six effective
teachers from the Municipal Network of Paracatu. To achieve the proposed
objective, a bibliographic search based on authors was carried out, such as:
Imbernén (2001 and 2010); Libaneo (2005 and 2007) and Ndvoa (1991, 1992,
1997 and 2003). After conducting the research, the analysis and interpretation of
the collected data were made in the light of the theoretical framework. Through this
research, it was possible to understand that the theoretical knowledge covered in
the teacher training course, as well as the practical knowledge contribute to a
satisfactory pedagogical practice.
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Introducéo

Este trabalho tem como finalidade discorrer sobre a relevancia dos desafios e as
possibilidades em relacdo aos saberes tedricos e praticos no processo formativo do académico
de pedagogia. Sendo uma pesquisa Bibliografia, de campo e de carater qualitativo. Essa
pesquisa amostral foi realizada através de um questionario que contou com seis respondentes.

Compreende-se a importancia do processo formativo para a construcdo dos
conhecimentos tedricos e praticos do académico do Curso de Pedagogia, a fim de contribuir
para o exercicio da docéncia.

O professor é um profissional que media o conhecimento, nessa perspectiva, entende-se
que a formacdo do professor € indispensavel para a pratica educativa, a qual se constitui o
I6cus de sua profissionalizacdo cotidiana no cenario escolar. Dessa forma, € preciso
compreender que formacdo docente incide na reflexdo fundamental de que ser professor é ser
um profissional da educagéo que trabalha com pessoas, e consequentemente enfrenta desafios,
mas também possui possibilidades. Nesse sentido, o docente necessita de um processo
permanente de formacdo, em busca do conhecimento constante que ddo suporte a teoria

aprendida e tdo logo, a sua pratica pedagogica e social.
Formacdo de Professores: Reflex6es iniciais

Negrine (1997) destaca que a formacdo de professores caracteriza-se como sendo a que,
do ponto de vista académico, credencia o individuo a atuar em determinada area do
conhecimento e é adquirida com a conclusdo do curso de licenciatura ou bacharelado. Nesse
sentido pode cumprir:

[...] um papel importante na configura¢do de uma “nova” profissionalidade,
docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do
professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas (NOVOA,
1992, p.24).

A formacdo do professor passa a ser como um desenvolvimento de acGes que propiciem
uma constante retomada dos conhecimentos especificos com os quais trabalha, possibilitando
reflexdes em torno da sua pratica para que seja possivel corrigir quaisquer que sejam 0S
constrangimentos, permitindo por sua vez uma atualizagdo constante dos conhecimentos
cognitivos do mesmo.

H4 trés etapas relacionadas aos modelos de formacdo: a formac&o inicial, a iniciacdo ao

ensino e a formagdo continua. A primeira etapa de formacdo do professor corresponde ao
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periodo em que este passa numa instituicdo de formacdo a adquirir conhecimentos e a
desenvolver competéncias profissionais. A segunda, é identificada como a fase de inducéo e
corresponde aos primeiros anos em que o professor exerce a sua profisséo na sala de aula onde
desenvolve as suas competéncias e conhecimentos atraves da pratica. E a ultima etapa de
formacdo ¢ a formagdo continua, inclui, “agdes ou estratégias de desenvolvimento,
planificadas ou ndo, individualmente ou em grupo.” (MARCELO, 1999, p. 52).

Diante desse reconhecimento a formacdo deste profissional passou a ser oferecida nos
Cursos de Pedagogia como sendo formacdo inicial, até a oferta de formagdo continuada ser
garantida pelas redes de ensino. Destaca-se a necessidade intrinseca para os profissionais da
educacdo escolar, e faz parte de um processo permanente de desenvolvimento profissional que
deve ser assegurado a todos. A formacgdo deve propiciar atualizacbes, sobre a pratica
educativa, promovendo um processo constante de auto avaliacdo que oriente a construcéo
continua de competéncias profissionais (BRASIL, 2002).

Entende-se que a formacdo necessaria ndo € apenas para aprimorar a acdo do professor
ou melhorar a sua pratica pedagdgica. A formacdo é um direito de todos os professores, é
conquista e direito da populacdo, por uma escola publica bem mais preparada composta por
profissionais capacitado.

E importante entender que a formacao deve ser diaria, que a mesma ndo é estatica e por
isso 0s professores devem estar sempre procurando conhecimentos em suas formacgdes para
n&o se limitarem, sendo, portanto professores reflexivos. Nesse sentido, a formagéo continuada
proporciona:

[...] novas reflexdes sobre a agdo profissional e novos meios para desenvolver
0 trabalho considera-se a formacdo continuada como um processo de
construgdo permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional, a
partir da formacdo inicial e vista como uma proposta mais ampla, de

hominizagdo, na qual 0 Homem Integral, produzindo-se a si mesmo, também
se produz em interagdo com o coletivo.” (NUNES, 2000, p. 9).

Neste sentido, considerando os professores basicos ou profissionais estratégicos
para o desenvolvimento da sociedade, estes precisam deter formac&o. Demo (1999) argumenta
que o diploma do professor deveria ser provisOrio para gque O MESMO O renovasse
continuamente. Dizendo que na pratica os professores fazem alguma coisa de vez em quando,
como participar em semanas pedagogicas, escutar alguma conferéncia, reunir-se para discutir,

etc.

Revista Ciranda — Montes Claros, v. 4, n.2, 2020. p. 135




MAIA, M. M. N. S; FERNANDES, L. L. M.
Formacéo de professores: desafios e possibilidades sobre os saberes tedricos e praticos no processo
formativo do académico de pedagogia

Saberes teoricos e praticas da docéncia

Segundo Pimentel (2014) é necessario para praticas da docéncia, que 0s conhecimentos
tedricos tenham sentido e significado para que se possa perceber a relacdo entre a teoria e as
acOes cotidianas. Desta forma, também deve-se incluir nos curriculos dos cursos de formagao
de professores o estudo de situagdes reais.

Contudo, a formacdo de professores tem a tendéncia de adotar como referéncias as
dimens@es coletivas das praticas, contribuindo para a: “emancipagdo profissional e para a
consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na producdo de seus saberes e de seus
valores.” (NOVOA, 1991, p.25).

O trabalho tedrico, que por sua vez ndo prescinde da pratica, € aquele que:

[...] determinard a diferenca entre pratica enquanto repeticdo reiterada de
acles que deixam tudo como estd e préxis enquanto processo resultante do
continuo movimento entre teoria e pratica, entre pensamento e acdo, entre
velho e novo, entre sujeito e objeto, entre razdo e emogdo, entre homem e
humanidade, que produz conhecimento, e por isto revoluciona o que esta
dado, transformando a realidade (KUENZER, 2003, p.24).

Assim, é possivel entender o docente como sujeito de uma pratica pedagogica,
considerando o seu papel na formacdo de outros sujeitos. Nesse sentido a formacdo de
professores assume um processo pelo qual, o professor aprende e desenvolve habilidades
inerentes a sua pratica, embasado em teorias aprendidas em sua capacitacao.

A prética ndo é uma cpia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A pratica
é o préprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo conteldo é atravessado
por uma teoria. Assim a realidade é um movimento constituido pela préatica e
pela teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a pratica no
momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria
procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta
atuagdo (BRASIL, CNE, 28/2001, p. 9).

A formacgédo de professores deve contribuir para que estes em formacdo se formem
primeiramente como pessoas, conseguindo compreender a sua responsabilidade no
desenvolvimento da escola de forma a adquirir uma atitude reflexiva acerca do seu ensino e
da sua prética educativa. Uma vez que o professor assume um papel social importante e
necessita desempenhar uma atividade profissional tedrica e pratica.

Dessa forma, coloca-se em evidéncia o professor reflexivo, que para Schon (1997),
aprende a atividade, constroi, de forma pessoal, seu conhecimento profissional o qual,

incorpora e ultrapassa o conhecimento emergente institucionalizado.
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Ao refletir sobre sua acdo pedagdgica, ele estarda atuando como um
pesquisador da sua propria sala de aula, deixando de seguir cegamente as
prescricGes impostas pela administracdo escolar (coordenagdo pedagogica e
direcdo) ou pelos esquemas preestabelecidos nos livros didaticos, nédo
dependendo de regras, técnicas, guia de estratégias e receitas decorrentes de
uma teoria proposta/imposto fora, tornando-se ele préprio um produtor de
conhecimento profissional e pedagégico (BOLZAN, 2002, p.17).

Diante desta afirmagdo, entende-se que o educador além de reflexivo, deve ser critico
mediante as suas acdes pedagogicas. Sendo assim, compreende-se que esse processo de
reflexdo critica, é realizado individualmente ou em grupo. Quanto aos cursos de formacéo e

a identidade do educador, diz que:

A identidade do educador, pressuposto fundamental da reconstrucdo dos
cursos de formacdo, constrdi-se no jogo das relagbes sociais no contexto da
sociedade ampla diversificada, em que se correlacionam a divisdo social do
trabalho e comprometimentos. Torna-se imprescindivel ao coletivo da
profissdo saber como o inteiro sistema das determinagdes sociais 0 atravessa
e, reciprocamente, como ele, coletivo, atua sobre os dinamismos sociais.
Compete-lhe politica de insercéo ativa no todo das relagfes sociais e no todo
das relagbes especificas dos saberes a partir de que e com que trabalha
(MARQUES, 2000, p.61).

Nesse sentido, cabe refletir sobre a perspectiva profissional, entendendo que:

O conhecimento pedagégico e o saber pratico colocam em a¢do um processo
em especial, em que conceitos e ideias sdo reconstruidos em uma nova sintese
que tem o poder de transformar, qualitativamente, a pratica. Por conseguinte, a
apropriacéo de uma teoria também produz um novo nivel de compreenséo que
corresponde a uma transformacdo da pratica. Esse processo se caracteriza
como

um ciclo que ndo tem inicio, nem final, uma vez que o novo influi sobre o
antigo, sendo incorporado aos multiplos elementos que constituem o novo
saber fazer (BOLZAN, 2002, p.155).

Com base nesses argumentos, é possivel perceber que a formacdo do professor é a
responsavel por dar a este profissional um suporte para o exercicio da sua pratica dentro do
contexto escolar. E importante considera-lo detentor de uma profissdo na qual o proprio sujeito
historico € capaz de produzir o seu proprio oficio, explicitando as teorias e as préaticas

pedagdgicas a serem desempenhadas.

Desafios no processo formativo

E importante que no processo formativo dos académicos do Curso de Pedagogia, estes
sejam reconhecidos como sujeitos do conhecimento, capazes de realizar um trabalho que
abrace as expectativas cognitivas, afetivas e sociais; a subjetividade.

Tardif (2008, p.241) aponta que: “o principal desafio para a formacdo de professores, nos
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proximos anos serd o de abrir um espaco maior para 0s conhecimentos praticos dentro do
proprio curriculo”. Assim, nesse processo os académicos passam alguns anos assistindo aulas
baseadas em disciplinas, para entdo aplicarem esses conhecimentos. Na ldgica disciplinar o
conhecimento se sobrepde a agdo, mas, numa prética, aprender é fazer e conhecer fazendo.

No processo formativo docente, ndo se pode ser ensinado apenas o basico para a
reproducdo do conhecimento dominante. Em seu pensamento, Imbernén (2011), pontua que a
falta de conexdo entre os saberes aprendidos no processo formativo torna essa dimenséao
deficiente.

Diante do ponto de vista de Tardif (2008), muitas concepcdes tedricas abordadas na
formacéo de professores podem ter sido concebidas sem relacdo ao ensino dentro da realidade
em que o docente atua. Isto pode fazer com que estes conhecimentos ndo sejam Uteis no
momento da atuacéo efetiva na sala de aula.

Nessa perspectiva, o desafio atual, segundo NOvoa (1992) consiste na valorizacdo de
paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam
a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementacdo das politicas educativas.

Assim, em relacdo a postura do professor investigador, que realize pesquisas cientificas.
André (2001) ao afirmar que a pesquisa cientifica, exige a coleta e a analise sistematica de
dados, ressalta a sua importancia dentro dos cursos de formacgéo de professores. Considera-se
que para isso, alguns principios da pesquisa sejam incorporados no cotidiano pedagdgico, de
forma a levar o professor a questionar, compreender, e repensar sua postura pedagdgica,

propiciando melhores situacdes de aprendizagem.

O papel da pesquisa na formagdo docente vai muito além da questdo do
professor pesquisador/reflexivo, que ora é vista como panacéia, ora como
impossibilidade. Requer, por um lado, que se considere a existéncia de varias
modalidades de articulagdo entre ensino e pesquisa na formacdo docente e, por
outro lado, que se reconheca a necessidade de condigdes minimas para que 0
professor possa aliar a investigacdo a seu trabalho docente cotidiano
(ANDRE, 2001, p. 62).

Embora seja essencial uma formacdo para a pesquisa, compreende-se que esse tem sido
um desafio no processo formativo de professores, uma vez que, segundo Lidke (2001) os
cursos de formacdo inicial de professores ainda investem pouco em pesquisa. Contudo,

salienta-se que o principal objetivo do ensino da pesquisa nos cursos de formagdo docente é o

processo de ensino e aprendizagem dos conteidos escolares da educacao basica.
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[...] nos encontramos em uma encruzilhada fértil: de um lado, o
reconhecimento da importancia da pesquisa para o professor, de outro, o
desafio de lhe assegurarmos as condicdes e a abertura para todas as formas de
pesquisar que sejam necessarias para a busca de solugdes aos seus problemas,
sem comprometer o proprio estatuto de pesquisa (LUDKE, 2001, p. 52).

Ao garantir que os académicos em formagdo possam refletir sobre a natureza da ciéncia,
da-se um passo para transformacao da realidade na qual se encontra inserido. Galiazzi (2003,
p. 56) aponta que: “a pesquisa em educacdo colabora para a compreensdo de aspectos
epistemoldgicos relacionados ao conhecimento profissional do professor”.

Diante disso, acredita-se que a pratica de formar pela pesquisa seja uma maneira de
abordar e problematizar a visdo do ser professor, de tornar os académicos em formacéo, mais
criticos e participativos. Assim, é possivel destacar que o processo formativo é como o locus
privilegiado da formacdo continua, Candau (1996) ressalta que esse processo precisa apoiar-se

numa pratica reflexiva, capaz de identificar os problemas e buscar solugdes.

Contribuicdes do processo formativo para o exercicio da docéncia

Para N6voa (1999), conhecer o professor, a sua formagdo e como ele se constrdi ao longo
da sua carreira profissional, é indispensavel para compreender as praticas pedagdgicas dentro
das instituicbes de ensino. Dessa forma, entende-se que para o exercicio da docéncia um
processo formativo de qualidade, uma vez que a docéncia exige aperfeicoamento de praticas
constantes, bem como conhecimentos e saberes continuo. O trabalho docente envolve o
processo formativo, os conhecimentos que adquiriram em sua formagéo.

Segundo Mizukami (2004), a base de conhecimentos para o ensino € entendida como um
corpo de compreens@es, conhecimentos, habilidades e disposi¢des que sdo necessarios para que
0 professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender, em diferentes &reas de

conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino.

A competéncia basica de todo e qualquer professor é o dominio do contetido
especifico. Somente a partir deste ponto é possivel construir a competéncia
pedagdgica. Esta afirmacdo ndo implica a existéncia de uma relagéo temporal
de sucessao, e sim de uma articulagdo epistemoldgica (CANDAU, 1997, p.
46).

Sendo assim, o conhecimento do conteudo especifico, envolve segundo Imbernén (2001),
as metodologias e estratégias de ensino se relacionando a experiéncia docente, como a
capacidade de adaptabilidade, ja vivenciada nas disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado. Analisando o processo formativo estando diretamente associado ao exercicio
praticas

da docéncia compreendem-se as contribuicdes deste para a transformacdo de suas
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pedagdgicas e nas possiveis mudancas do contexto escolar.

O conhecimento profissional consolidado mediante a formacdo permanente
apoia-se tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de
processamento da informacdo, analise e reflexdo critica em, sobre e durante a
acdo, o diagnostico, a decisdo racional, a avaliacdo de processos e a
reformulacdo de projetos (IMBERNON, 2010, p.75).

Formar-se professor é refletir sobre o ensino, o processo formativo para o exercicio da
docéncia, ¢ uma questdo de suma importancia, segundo Novoa (2003 p.23): “O aprender
continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola
como lugar de crescimento profissional permanente”. Nesse sentido, a formagao tedrica e a

pratica poderdo contribuir para 0 melhoramento da qualidade de ensino, onde se necessita de

uma qualificacdo profissional e pessoal.

Procedimentos Metodologicos

Utilizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa. Conforme Goldenberg (1997), ndo
permite que o pesquisador faca julgamentos, preconceitos que possam contaminar. Trata-se de
uma pesquisa bibliografica que segundo Lehfeld (1991), refere-se a pesquisa cujo objetivo é
descobrir e interpretar os fatos que estdo inseridos em uma determinada realidade.

Também é uma pesquisa de campo, pois existe a coleta de dados junto as pessoas para
obter-se as respostas desejadas. Como instrumento de coleta de dados apresentou-se um
questionario, que foi aplicado e validado, quanto a eficiéncia desse instrumento, Barros (1986)
destaca as vantagens em sua aplicacdo porque o questionado tem anonimato, o que garante a
sua liberdade para responder as questdes, ndo tendo nenhuma influéncia do pesquisador, além
do tempo ser maior para poder respondé-las de forma precisa.

Os Sujeitos da Pesquisa

Participaram dessa pesquisa seis professoras efetivas do 1° ao 5° ano de trés escolas de
Paracatu/MG, quatro docentes ndo quiseram participar da pesquisa, dessas seis, foram duas
professoras de cada escola.

Essas escolas foram selecionadas porque foram contempladas com o Programa Residéncia
Pedagogica, oferecido pela - Unimontes. As professoras serdo tratadas como: E1P1 (escola
um, professora um); E1P2 (escola um, professora dois); e assim por diante: E2P1; E2P2; E3P1
e E3P2.
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Apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados

Quais as contribuicdes do processo formativo para o exercicio da docéncia?

Sujeitos Respostas

E1P1 Entendi que posso contribuir com a formacéo de individuos, instigando-os a
buscar solugdes, pensar, criticar em um contexto ativo e modificador.

E1P2 Estudos, pesquisas e construcdo de saberes.

E2P1 Ajudou a entender como realmente é ser regente de uma sala dos anos iniciais,
auxiliando com conhecimentos especificos necessarios a pratica.

E2P2 Foi um aprendizado significativo, um norte para vivermos grandes experiéncias
no embate do trabalho em sala de aula.

E3P1 E ele que te da o suporte para direcionar as suas ideias, o caminho a ser seguido.

E3P2 Todo o processo formativo é importante no exercicio da profissdo. Porém, a
pratica deveria ser mais presente nesse processo formativo.

Fonte: a autora 2019

Pode-se perceber que o curso de formacdo para as professoras foi de aprendizagem
significativa, capaz de oferecer tedricos saberes necessarios para a pratica docente,
capacitando-as a impulsionar os educandos em sua criticidade. Nessa perspectiva, segundo
Freire (1996), o bom professor é aquele que consegue, no momento da sua fala, levar o aluno a

pensar, almejando construir conhecimento.

Quais foram os desafios em seu processo formativo?

Sujeitos Respostas

E1P1 | Conciliar as atividades do cotidiano com as muitas horas de estudo em que me
propus, para que houvesse uma aprendizagem significativa.

E1P2 | Tempo, divergéncia de opinides nos trabalhos em grupo e disponibilidade para
estagio.

E2P1 | A desvalorizacao do curso.

E2P2 | O tempo, para conciliar trabalho, estudos, estagios e familias, e também tive
dificuldades, pois fiquei muitos anos sem estudar.

E3P1 | A falta de tempo disponivel.

E3P2 | Meu maior desafio foi conseguir conciliar a faculdade com o trabalho.

Fonte: a autora 2019.

A conciliacdo entre os estudos e 0 emprego, foram ressaltados pelas professoras
como maior desafio. Nesse sentido, “[...] a escola flexivel deve ser menos rigida, ter mais
diélogo, facilitar a vida dos alunos para que possam conciliar trabalho e estudo” (SIQUEIRA,

2001, p. 239). Diante disso, percebe-se que para que concluissem a graduacao foi necessario
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que seus professores fossem abertos ao didlogo, considerando a condicdo das estudantes e
também trabalhadoras, ndo dificultando sua insercdo no mundo académico,

independentemente do trabalho ao qual estivessem vinculadas.

Quais os desafios em aplicar os saberes tedricos e praticos no exercicio da docéncia?

Sujeitos Respostas

E1P1 | Enfrentar a falta de estrutura pedagogica (falta de material didatico, alunos com
problemas cognitivos e emocionais devido a desestrutura familiar e curto
espacgo de tempo para planejar as aulas.

E1P2 | A Pedagogia € um curso muito amplo, entdo acho que o ultimo periodo deveria
ser direcionado, assim diminuiriam os entraves na pratica, exemplo: diério,
plano de aula e relatérios.

E2P1 | Encontrei poucas dificuldades e elas foram sendo sanadas a partir do momento
em que realmente compreendi 0 que era professor dos anos iniciais.

E2P2 | Falta de materiais didaticos, lidar com criancas com dificuldade psicoldgicas e
cognitivas e a maioria das vezes sem a ajuda da familia.

E3P1 | Falta de material pedagdgico, alunos desinteressados e pais sem compromisso
com a vida escolar dos filhos.

E3P2 | O maior desafio é conseguir aproximar o maximo possivel teoria e pratica.

Fonte: a autora 2019.

Os desafios explicitados pelas docentes sdo diversos como pode-se perceber: falta de
materiais pedagdgicos, falta de compromisso dos pais e alunos desinteressados. Do carater
diferenciado que devem ser as aulas, ressalta-se que 0s materiais didaticos sdo
imprescindiveis para a qualidade de ensino-aprendizagem. Para Martinez (2002) os materiais
servem para ordenar a vida da aula, podendo ser até um dispositivo privilegiado das politicas
de controle.

Quais sdo as possibilidades do docente em aprimorar os seus saberes para melhor exercer

a sua pratica?
Sujeitos Respostas

E1P1 | Cursos de formacéo continuada.

E1P2 | Sempre que tenho oportunidade, penso que deve ser continuo.

E2P1 | Cursos extras, palestras com docentes renomados, € a troca de experiéncia com
colegas.

E2P2 | Participar de curso de capacitagdo, buscar conhecimentos sempre por meio de
pesquisas, cursos online, materiais pedagogicos que sdo oferecidos pelo sistema.
E3P1 | Formagdo continuada.

E3P2 | Através de cursos de qualificacdo e aprimoramento.

Fonte: a autora 2019.

g Revista Ciranda — Montes Claros, v. 4, n.2, 2020. p. 135




MAIA, M. M. N. S; FERNANDES, L. L. M.
Formacéo de professores: desafios e possibilidades sobre os saberes tedricos e praticos no processo
formativo do académico de pedagogia

As docentes destacam a formacdo continuada essencial para aprimorar 0s saberes,
considerando os professores como profissionais estratégicos para o desenvolvimento da
sociedade. Conforme Nunes (2000), afirma que precisam de construcdo permanente do
conhecimento e desenvolvimento profissional, produzindo-se a si mesmo, também se produz
em interacdo com o coletivo. Também pode-se salientar a troca de experiéncia trocada que
deve ser considerada como instrumento fundamental na aquisicdo de conhecimentos,
momentos com compartilhamento de saberes podem ser feitos em reunides escolares, pelo
corpo docente.

Quais as possibilidades que o seu processo formativo lhe proporcionou para atuar na

docéncia?
Sujeitos Respostas

E1P1 Atuar como mediador de conhecimentos, que permita aos alunos desenvolver
suas habilidades.
E1P2 Conhecimento e a graduacdo exigida.

E2P1 Possibilitou conhecimentos especificos sobre a infancia e a adolescéncia, seus
processos de aprendizagem.

E2P2 O curso veio nos proporcionar possibilidades de incluir novas metodologias e
conhecimentos, contribuindo assim para um ensino de qualidade.

E3P1 Foi fundamental, pois através da minha formacdo que adquiri conhecimentos
suficientes para passar no concurso da area.

E3P2 Uma prética reflexiva que visa sempre valorizar a realidade dos alunos, visando

assim a melhoria do ensino.
Fonte: a autora 2019.

A construcdo de conhecimentos e a mediacdo destes para os educandos ressalta a
finalidade da Educacdo, que é cumprida no processo formativo dos professores para atuarem
na docéncia, uma vez que a Educacdo representa tudo aquilo que: “pode ser feito para
desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa a instrugdo e o desenvolvimento de
competéncias ¢ habilidades” (VIANNA, 2006, p. 30). Percebe-se que o curso de formacéo
permite contribuir para um ensino de qualidade, por formar professores para mediar novos

conhecimentos.
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As teorias abordadas no Curso de Pedagogia contribuiram para a efetivacdo da sua pratica

docente?
Sujeitos Respostas
E1P1 Sim. J& que o curso é todo voltado para essa finalidade.
E1P2 Pouco.
E2P1 Sim, pois muitas delas auxiliam no processo de formacdo de um bom docente.
Ajudando-o a dominar o contetdo e a didatica.
E2P2 Sim, visto que todas eram voltadas para a pratica docente.
E3P1 Com certeza.
E3P2 Sim, porém na maioria das vezes a teoria esta longe da realidade encontrada em

sala de aula.

Fonte: a autora 2019.

Sendo o curso de Pedagogia composto de teoria e préatica, as teorias abordadas séo

imprescindiveis para a atuacdo do professor em seu campo de atuacdo. As professoras

destacam que as teorias aprendidas durante o processo de formacgdo foram muito importantes,

salientando

que é importante se atentar a realidade do aluno para conseguir éxito no processo ensino-

aprendizagem. Diante disso Aquino (1999, p. 43), enfatiza que a escola: “deve se tornar mais

interessante para os alunos e alunas que a frequentam e os conteldos precisam estar mais

contextualizados em seu cotidiano e nas suas necessidades”.

Durante a sua formacao académica no Curso de Pedagogia, os professores utilizaram teoria

e pratica? Explique:

Sujeitos Respostas

E1P1 Sim. Com algumas horas extra académica, com oficinas, palestras e o proprio estagio
supervisionado.

E1P2 As vezes.

E2P1 Sim, ouviamos a teoria e a colocAdvamos em pratica na sala e nos estagios e na sala de
aula.

E2P2 Sim, além da teoria que estudavamos em sala de aula, desenvolviamos oficinas dentro
e fora do espago escolar, participavamos de oficinas, palestras e outras atividades
extracurriculares.

E3P1 Sim, as préticas foram oficinas e estagios.

E3P2 Pouco, o0 que mais era visto era a teoria.

Fonte: a autora 2019.
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A teoria e pratica sdo partes indispensaveis no processo de formacdo dos
professores, as docentes destacam que a teoria e pratica foram utilizadas pelos profissionais
que trabalharam em seus cursos de formac&o, a teoria por meio de estudos bibliograficos e a
pratica por meio de oficinas, palestras, bem como estagio supervisionado.

Dessa forma, Kuenzer (2003), ao refletir sobre a praxis, afirma que este € um processo
resultante do movimento constante entre teoria e pratica, entre pensamento e acdo, produzindo
conhecimento, e por isto é capaz de revolucionar o que esta dado, transformando assim a
realidade. A partir dos estudos tedricos os académicos do Curso de Pedagogia podem

compreender as metodologias, a didatica para o exercicio da pratica docente.

Qual a importancia dos saberes tedricos e praticos no curso de formacao de professores?

Sujeitos Respostas

E1P1 Saber que um professor se molda, conforme aplica a pratica e reflete sobre a
teoria e transforma-a na busca de novas praticas que facilite a aprendizagem dos
alunos.

E1P2 Aprendizagem, apesar da prética ser diferente, temos uma base com o curso.

E2P1 A teoria te mostra como é e a pratica te mostra como realmente é.

E2P2 Essencial para nossa formagdo académica e para enriquecer nossa vida como
profissional, preparando-nos para os desafios que iremos encontrar no decorrer
das nossas vidas.

E3P1 Sdo fundamentais, pois eles ddo embasamento na preparacao para adentrar em
uma sala de aula.

E3P2 Sdo a base e 0 norteio para o exercicio da docéncia.

Fonte: a autora 2019.

Os saberes teoricos e praticos no curso de formacdo de professores sdo salientados
como essenciais para a construgdo de conhecimentos e atuagdo profissional. Lima (2002),
afirma que ao ter acesso as teorias, as situacdes praticas podem ser desenvolvidas de forma

reflexiva, ja que estdo sendo fundamentadas.

Considerac6es Finais

Pode-se compreender que sdo muitos os desafios e as possibilidades sobre a
formacdo inicial de professores, mas que os saberes compartilhados e adquiridos no curso de
de Pedagogia € suma importancia, buscando compreender as questfes da pratica docente,

aliado a teoria que possibilitam um processo de ensino-aprendizagem significativo.
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Nesse sentido, os questionarios explicitados nas tabelas foram possiveis perceber que
a estratégia mais utilizada pelos professores, foi a aproximacéo do aluno, visando construir
estratégias de ensino de acordo com a realidade deste. Justificou-se que as possibilidades e 0s
desafios encontrados enquanto académico do Curso de Pedagogia, pode refletir e analisar
sobre a formacdo obtida no curso, tendo em vista o exercicio da docéncia.

Compreendeu-se que os professores ao pensarem sobre o seu curso de formagcéo,
ressaltam a importéncia da teoria e da pratica para que a execucdo do seu trabalho seja
proveitosa. Notou-se que reconhecem a necessidade de formagdo continuada por parte
docente para que se capacitem constantemente, bem como a troca de experiéncia que também
é privilegiada para enriquecer conhecimentos e buscar solucdes didaticas para eventuais
problemas em sala de aula.

Em virtude dos aspectos abordados nesta pesquisa, espera-se que esta contribua para
futuras investigacGes no campo educacional, possibilitando uma reflexdo e uma analise da
formacdo de professores, bem como os novos desafios e possibilidades que possam surgir

mediante os saberes tedricos e praticos no processo formativo do académico de pedagogia.
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