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Resumo

Examinamos a relacdo entre territorio e educacdo quilombola, considerando educagdo como
politica territorial para as populacdes no espaco agrario amazénico. Focalizou-se uma
situacdo empirica, o quilombo de Africa e Laranjituba no municipio de Moju (PA) para expor
tensdes e resisténcias. O objetivo é mostrar como essas politicas desconsideram educacéo e
territorio como indissocidveis e fundamentais para modificar as condigcdes precarias de
existéncia e que essa situacdo deve ser entendida articulando interesses de agentes em
diferentes escalas geograficas. O percurso metodolédgico passa pela revisdo bibliografica, por
pesquisas em sites das prefeituras do Moju (PA), Abaetetuba (PA), e da Secretaria Executiva
de Educacdo (SEDUC) do Para, bem com no Instituto de Terras do Para (ITERPA), pelo uso
de entrevistas e questionarios com perguntas semiestruturadas. As politicas educacionais
ignoraram as experiéncias dessas popula¢des e impediram o ingresso em niveis elevados de
escolaridade.

Palavras-chave: Territorio; Educagao; Quilombo.

Abstract

We examine the relationship between territory and quilombola education, considering
education as territorial policy for the populations in the Amazonian agrarian space. An
empirical situation was focused, the quilombo of Africa and Laranjituba in the municipality of
Moju (PA) to expose tensions and resistances. The objective is to show how these policies
disregard education and territory as inseparable and fundamental to modify the precarious
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conditions of existence and that this situation must be understood articulating interests of
agents in different geographic scales. The methodological approach is the bibliographical
review, through researches on sites of Moju (PA), Abaetetuba (PA), and the Executive
Secretariat of Education (SEDUC) of Par4, as well as in the Land Institute of Para (ITERPA).
use of interviews and questionnaires with semi-structured questions. Educational policies
ignored the experiences of these populations and prevented them from entering high levels of
schooling.

Keywords: Territory; Education; Quilombo.

Resumen

Examinamos la relacion entre territorio y educacion quilombola, considerando educacion
como politica territorial para las poblaciones en el espacio agrario amazénico. Se enfoc6 una
situacion empirica, el quilombo de Africa y Laranjituba en el municipio de Moju (PA) para
exponer tensiones y resistencias. El objetivo es mostrar como esas politicas desconsideran
educacién y territorio como indisociables y fundamentales para modificar las condiciones
precarias de existencia y que esa situacion debe ser entendida articulando intereses de agentes
en diferentes escalas geogréficas. El recorrido metodolégico pasa por la revision bibliogréfica,
por investigaciones en sitios de las alcaldias de Moju (PA), Abaetetuba (PA), y de la
Secretaria Ejecutiva de Educacién (SEDUC) de Para, asi como en el Instituto de Tierras de
Pard (ITERPA) el uso de entrevistas y cuestionarios con preguntas semiestructuradas. Las
politicas educativas ignoraron las experiencias de esas poblaciones e impidieron el ingreso en
niveles elevados de escolaridad.

Palabras clave: Territorio; Educacion; Quilombo.

INTRODUCAO

O planejamento das politicas educacionais e sua execucdo nos territorios
quilombolas ndo contribuiu para a superacao da dificuldade de acesso, permanéncia e respeito
as singularidades culturais. As escolas em territérios quilombolas sofrem com a deterioracao
fisica e com processos educacionais alheios as suas especificidades culturais. A reflexdo
centra-se na relacdo entre territdrio e educacdo quilombola, isto é, a educacdo como politica
territorial elaborada pelo Estado para quilombolas compromete as condi¢fes de existéncia do
lugar. O objetivo é mostrar como essas politicas desconsideram a existéncia espacial
quilombola e constituem um instrumento de interesses de agentes em diferentes escalas para

intensificar o uso desigual do territorio.
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Elegeu-se 0 quilombo de Africa e Laranjituba pela situacdo de exclusdo social,
invisibilidade e desconhecimento do territério quanto as politicas de educacdo. Localizado na
zona rural dos municipios de Abaetetuba (PA) e Moju (PA), no quildmetro 68 da Rodovia
Alca Viaria, ramal Caeté (mapa 1), distante cerca de 33 km de Barcarena (PA), 42 km de
Abaetetuba (PA) e 44 km de Moju (PA), o quilombo foi titulado em 2008 pelo Instituto de
Terras do Para (ITERPA) com uma area de 1.108, 18 ha e 48 familias®.

Mapa 1 — Localizacdo do Territério Quilombola em Moju e Abaetetuba — PA
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Fonte: Organizado pelos autores, Out/2016. Pesquisa de campo.

Atualmente possui um total de 193 habitantes, 82 na comunidade de Africa e 111
na de Laranjituba, distribuidos em 72 familias. Marcam a paisagem do quilombo 59
residéncias de madeira, 10 de alvenaria e 3 mistas (alvenaria e madeira), sendo que 61
familias dispde de abastecimento de dgua encanada do Programa Raizes lancado em 2000, 9
utilizam &gua de poco e igarapé e 2 de igarapé, ndo existe coleta de lixo domiciliar e
esgotamento sanitario nas comunidades do quilombo e nem posto de saude. Duas escolas

ajudam a compor a configuracgdo espacial do lugar, uma de alvenaria (escola Bento Lima) em

! Informagdes disponiveis em http://www.iterpa.pa.gov.br/content/quilombolas. Acesso em: 06 set. 2017
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Africa, onde funciona o ensino médio modular nos trés turnos e outra em Laranjituba (escola
Baixo Caeté) também de alvenaria que oferece o ensino fundamental menor.

Nesse debate, concordando com os tedricos que discutem espaco, territorio e
identidade territorial, pensar “campo como territério (...) significa compreendé-lo como
espaco de vida, ou como um tipo de espaco geografico onde se realizam todas as dimensoes
da existéncia humana” (FERNANDES, 2006, p. 28-29). Entende-se espa¢o como ‘“um
instrumento politico intencionalmente manipulado (...), a representacdo do espaco sempre
serviria a uma estratégia, sendo ao mesmo tempo abstrata e concreta, pensada e deseja, isto €,
projetada” (LEFEBVRE, 2016, p. 44). E compreender “identidade territorial como identidade
social definida fundamentalmente através do territorio, ou seja, dentro de uma relacdo de
apropriacdo que se da tanto no campo das ideias como na realidade concreta” (HAESBAERT,
1999, p. 172) como categorias fundamentais que formam a base da reflexdo acerca da
educacgdo em territdrio quilombola.

Definiu-se a metodologia da seguinte forma: revisao bibliogréfica, pesquisas em
sites das prefeituras do Moju (PA), Abaetetuba (PA), e da Secretaria Executiva de Educacéo
(SEDUC) do Para, bem com do Instituto de Terras do Para (ITERPA), sendo que a pagina
oficial do Moju néo havia disponibilizado o Plano de Municipal da Educag¢édo — PME e n&o foi
possivel se deslocar até a cidade para solicitar o documento pelas limitacGes de gastos.

Os dados primérios em pesquisa de campo foram coletados utilizando
questionarios e entrevistas abertas contendo perguntas semiestruturadas com liderancas das
comunidades, com a Defensoria Publica, com alunos, pais de alunos e professores. O
questionario definiu um roteiro de perguntas capaz de traduzir os objetivos em questes
especificas sobre politicas publicas e educacdo no territério quilombola e a entrevista
objetivou obter informac@es para confrontar as politicas pablicas educacionais implantadas no
territério quilombola e o atendimento de suas demandas, articulando a problemaética da
educacdo publica e as demandas do territério quilombola num contexto de redefinicdo de
limites municipais que afeta a identidade territorial dessa populagéo.

Do universo de 72 familias do quilombo de Africa e Laranjituba, 22 foram
entrevistadas. Das outras 18 comunidades afetadas pela redefinicdo de limites municipais,
selecionamos 1 representante de Camorituba-Beira, Aguapé, Anapu, Moju-miri, e

entrevistamos o Defensor pablico responsavel pelo acompanhamento do caso. As entrevistas
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foram realizadas nos dias 10, 11 e 12 de junho de 2017. Essa perspectiva proporcionou um
roteiro mais flexivel e permitiu melhor acesso ao contetdo dos dialogos.

O artigo esta estruturado em trés partes: inicialmente, sdo apontadas politicas de
redefinicdo de limites municipais entre os municipios de Moju (PA), Abaetetuba (PA) e
Barcarena (PA) e seu rebatimento no acesso e permanéncia a politicas educacionais; no
segundo momento, sdo destacados os descaminhos da educagdo quilombola e as estratégias de
resisténcia; por fim, as consideracdes acerca dos interesses do desmonte dos direitos a

educacdo das comunidades quilombolas.

Alteracdo dos limites sem consulta prévia e seus reflexos nas politicas publicas para a
educacao

As populagdes tradicionais da Amazonia sofrem historicamente com 0 processo
de negagdo de sua existéncia territorial. Quilombolas, ribeirinhos, agricultores familiares,
pescadores, extrativistas, sitiantes sdo afetados por politicas publicas que desconsideram essas
populacdes como produtoras e organizadoras de seus territorios. As politicas educacionais
pensadas para essas populacdes nos municipio de Moju (PA) e Abaetetuba (PA) intensificam
a reproducdo das desigualdades dos lugares. Populacfes que necessitam de politicas
especificas, como é o caso quilombola, ndo tem op¢do de escolha, uma vez que, cOmo NOS
adverte Arruti (1999),

“O seu reconhecimento como um segmento diferenciado da sociedade nacional
tende a se limitar a constatacdo de que mesmo entre 0s pobres e miseraveis do pais
hd uma camada ainda mais desprivilegiada, excluida até mesmo das politicas
publicas destinadas a atenuacdo da pobreza, do isolamento e da segregacdo”
(ARRUTI, 1999, p. 83).

O autor aborda politicas publicas na esfera federal para quilombolas e ressalta o
tipo de reconhecimento governamental dirigido a esses povos, notadamente o que reforca as
desigualdades socioespaciais e étnico-raciais, entre as populacdes do campo e negras. Por
isso, no ambito federal, ha politicas redistributivas, aquelas dirigidas a populacdo em geral,
politicas que desconsideram as especificidades dos povos quilombolas e que, nesse sentido,
colaboram para o aprofundamento da pobreza (ARRUT], 1999).

No ambito das politicas educacionais no nivel municipal, a prefeitura de Moju
oferece o ensino fundamental completo. Abaetetuba oferece apenas o ensino fundamental

menor (1° ao 5° ano), o maior (do 6° ao 9° ano) fica a cargo do governo do Estado. Na esfera
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estadual, a Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC) oferece o Sistema de Organizagéo
Modular de Ensino (SOME) para o ensino médio e o projeto Mundiar %para o ensino
fundamental.

Essa politica publica educacional organizada pelas secretarias estadual e
municipal é planejada sem nenhuma abordagem especial que contemple a realidade territorial
dos povos que necessitam dessa perspectiva. Tais medidas do Estado dificultam a
espacializacdo e territorializacdo das populacfes amazonidas. De acordo com Lefebvre

(2016), o espaco

[...] ¢ um meio nas mdos de ‘alguém’, individual ou coletivo, isto é, de um poder
(por exemplo, um Estado), de uma classe dominante (a burguesia) ou de um grupo
que tanto pode representar a sociedade global, quanto ter seus proprios objetivos,
como os tecnocratas, por exemplo (LEFEBVRE, 2016, p. 44).

A concepcdo governamental nas referidas esferas gera politicas para as populagdes do
campo sem a preocupagdo com as suas singularidades socioespaciais e étnico-raciais. As politicas
publicas que apresentam esse formato se mostram insuficientes para atender as demandas dos lugares
onde sdo implantadas. No dominio municipal, Abaetetuba, no seu Plano Municipal de Educacdo
(PME) aprovado em junho de 2015, Art. 2°, chama a atencdo as seguintes diretrizes:

X — promocéo do respeito aos direitos humanos, a diversidade e & sustentabilidade
socioambiental;

X1 — consideracao das necessidades especificas das populagdes do campo e nas
comunidades tradicionais: quilombolas e assentados de reforma agraria,
asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural (ABAETETUBA,
2015, p. 1) (grifo meu).

O PME estabelece como diretiva considerar a singularidade, a diversidade das
populacBes amazonidas. Todavia, o perfil das politicas indica preocupacdo com a populacdo
em geral apenas, contentando-se em oferecer precariamente servigos educacionais,

desconsiderando a perspectiva de politica efetivamente diferenciada no campo, como se vera

2 «“O Projeto Mundiar é desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) em parceria com a
Fundacdo Roberto Marinho. O objetivo ¢é acelerar a aprendizagem e corrigir o fluxo escolar dos estudantes em
distorcéo idade/ano, possibilitando que eles terminem o ensino fundamental em 24 meses e 0 médio em 18
meses. A metodologia utilizada é da Telessala (videoaulas), uma proposta pedagogica voltada para a formacéo
da cidadania e desenvolvimento de competéncias e para o mundo do trabalho. Os professores se dedicam
exclusivamente a uma Unica turma. Eles ministram aulas em todas as disciplinas, em mdédulos, em que 15
minutos didrios sdo de videoaulas, seguidos de atividades em sala de aula”. Disponivel em:
http://www.seduc.pa.gov.br/site/seduc/modal?=5311. Acesso em: 12 set. 2017
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mais adiante quando confrontar o que consta nos documentos, nos dados das entrevistas de
campo e nas observac@es diretas sobre a eficicia dessas politicas.

A prefeitura de Moju ndo disponibilizou na sua pagina na internet o Plano
Municipal de Educacgédo contendo diretrizes, objetivos e metas especificas para as populacdes
tradicionais, tal como fez Abaetetuba, por isso ndo foi possivel acessar o documento e
verificar se ha preocupacdo em atende as especificidades educacionais dos estudantes
quilombolas®.

O governo do Estado, por meio da lei n° 7.806, de 29 de abril de 2014,
regulamentou o funcionamento do Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino (SOME) como
politica publica do Estado. O Art. 2° da referida lei, estabelece que,

“O Ensino Modular visa garantir aos alunos acesso a educagdo basica e isonomia
nos direitos, assegurando a ampliacdo do nivel de escolaridade e a permanéncia dos
alunos em suas comunidades, observando as peculiaridades e diversidades
encontradas no campo, dguas, florestas e aldeias do Estado do Para” (PARA,
2014). (grifo meu).

Ao abordarmos essa formulacéo contida na legislacdo, notamos preocupacdo com
a diversidade, porém na execucdo da politica ndo parece haver um esforco oficial para
transformar a educacdo em um locus da diversidade e da inclusdo de povos do campo, das
aguas, das aldeias, da floresta como veremos mais adiante. O Art. 4 dessa mesma lei ressalta

em trés incisos 0s seguintes objetivos,

Il - levar em consideracéo a diversidade territorial, reconhecendo os diversos povos
do campo, das &guas, das florestas e das aldeias, a fim da compreensdo da
dindmica sdcio espacial da Amazonia;

I11 - valorizar atividades curriculares e pedagogicas voltadas para o desenvolvimento
sustentavel, baseando-se na economia solidaria e na inclusdo dos povos que vivem
no campo;

IV - garantir a manutencéo dos lagos de convivio familiar e comunitarios dos jovens
e adultos que, por necessidade de acesso e/ou continuidade dos estudos, teriam que
se afastar dos costumes e valores de suas comunidades. (grifo nosso)

A elaboracdo da legislagio novamente perpassa pelo tema da diversidade
territorial, cultural das populagdes existentes no espaco agrario Amazonico. Na execucdo

dessas politicas, as populacdes amazonidas enfrentam enormes dificuldades, tanto em obter

3 Disponibilizou apenas a lei n° 844/2010 que aprova o plano. Ainda assim, a analise sera feita com os dados de
campo, as observacoes diretas e a analise da eficiéncia das politicas.
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servicos publicos de qualidade, quanto ao acesso a educacdo social e culturalmente
diferenciada, apontando como um de seus maiores problemas a auséncia de uma educagéo
voltada para as demandas dos povos quilombolas.

O "Projeto Mundiar" ¢ parte integrante do “Pacto pela Educagdo” e entrou na
politica publica educacional do Estado em 2014 com o propdsito de reduzir a distor¢do série-
idade para alunos do ensino fundamental maior a partir dos 13 anos e do ensino médio a partir
dos 17 anos para que concluam o ensino fundamental em dois anos e o ensino médio em um
ano e meio. Utiliza a metodologia telessala (uso de TV, video) e unidocéncia, (um Unico
professor ministrando aula de diferentes disciplinas), sendo diferente do ensino regular.

Para as populages do espaco agrario amazonico, as experiéncias educativas a
partir dessa proposicao tém se revelado traumaticas. Percebeu-se que embora a pretensao seja
corrigir a distorcdo série-idade, os referencias metodoldgicos que fundamentam essas praticas
sdo inadequados para a aquisicdo de conhecimento estratégico para um movimento de
resisténcia. A realidade de inclusdo precéria e de exclusdo pde as popula¢bes do campo em
situacdo de desvantagem, atraso educacional.

A concentracdo de diferentes séries e conteldos em um tempo menor para a
realidade do campo ndo ajuda a construir uma educagdo que considere suas singularidades
socioespaciais e étnico-raciais, conforme nos sugere Lefebvre (2016, p. 44), [...] um tal
espaco se povoa segundo os decretos do poder, com um certo arbitrio; enquanto instrumento,
ele pode reagir sobre 0s povoamentos preexistentes, a saber, 0s povoamentos histéricos.

Em 10 de abril de 2008, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
enviou oficio N° 108/08 respondendo a solicitacdo da Presidente do Tribunal Regional
Eleitoral informando que as comunidades de Urubuputaua, Pau da Isca, Camorituba-Beira,
Camorituba-Centro estdo localizadas no municipio Abaetetuba (PA) e Camorituba-Baixo tém
parte em Moju (PA) e parte em Abaetetuba (IBGE, 2008).

Verificou-se a partir dessa postura, como aponta Lefebvre (2016, p. 45), que
“enquanto mediacgdo, um tal espago instrumental permite tanto impor uma certa coesao (pela
violéncia), quanto dissimular as contradicGes da realidade (sob uma aparente coeréncia
racional e objetiva)”. Os oOrgdos governamentais agem desconsiderando a existéncia dos
grupos que vivem nos seus lugares, interferindo nas formas de organizacao dos seus espacos,
definido a priori 0 municipio a que devem pertencer, o que configura um tipo de violéncia ao

direito dessas populagdes serem consultadas.
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Os grupos que compdem a por¢do do espago entre 0s trés municipios possuem
identidades construidas no ambito individual e coletivo ao longo de sua trajetéria de
existéncia no espaco, por meio do trabalho com a terra, da vivéncia no ambiente escolar, da
convivéncia familiar, permitindo por meio dessa sociabilidade a construcdo de identidades
territoriais (HAESBAERT, 1999) na triplice fronteira municipal.

Com base nas informacgdes enviadas pelo oficio do IBGE, a presidente do
Tribunal Eleitoral transferiu todas as sec¢des eleitorais localizadas nas referidas comunidades
para Abaetetuba (IBGE, 2008) sem consulta prévia e sem considerar as identidades territoriais
das comunidades afetadas. Bauman (2005, p. 46) salienta que nessas guerras pelo
reconhecimento individual ou coletivo, o direito de adotar identidade de sua escolha é negado
e “vocé ¢é excluido do espaco social em que as identidades sdo buscadas, escolhidas,
construidas, avaliadas, confirmadas ou refutadas”.

Para agravar ainda mais as condi¢cOes de existéncia do lugar, os limites entre dos
trés municipios j& haviam sido modificados de acordo com o oficio N° 108/08 (IBGE, 2008),
interferindo no espaco de vida das comunidades, isto €, no territério (FERNANDES, 2006),
no qual vivem 18 comunidades* que constroem suas identidades territoriais (HAESBAERT,
1999). Nesse caso, a interferéncia no territdrio se deu pela transferéncia das zonas eleitorais
de Moju para Abaetetuba — sem falar nas escolas, postos de saude, ramais, igrejas, barracGes
de festas, igarapés e outros — obrigando 0 mojuense a assumir a identidade de abaetetubense,
modificando a base concreta que as comunidades usam como referéncia espacial simbdlica
para realizar suas relagdes.

As elites politicas locais — vereadores de Moju e Abaetetuba - estabelecidas nesses
espacos receberam um convite da Assembleia Legislativa do Pard por meio do Memorando
N° 173/2011 para uma reunido em Belém (PA), cuja pauta era discutir os limites dos referidos
municipios (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO PARA, 2011). Ainda assim, a politica
fragmentaria do territorio segue ignorando as referéncias espaciais que servem de fundamente
as identidades territoriais das populacfes tradicionais, como bem aponta Haesbaert (1999, p.
172), “ndo ha territorio sem algum tipo de identificacdo e valorizagdo simbolica (positiva ou

negativa) do espago pelos seus habitantes”.

4 As comunidades afetadas foram as seguintes: Caeté, Africa, Laranjituba, Guajaradina, Divino Espirito Santo,
Espanha, Maringa, Aguapé, Sdo José, Cabresto, Camorituba Centro, Camurituba Beira, Anapu, Urubuputaua,
Cupuagu, Santa Cruz, Nossa Senhora do Carmo e Santa Cecilia.
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Em 28/01/2007, a Divisdo Administrativa e Assuntos Municipais da Assembleia
Legislativa do Para recebeu de sua propria presidente uma solicitacdo de abertura do processo
000775/2007° para dar inicio a um plebiscito e permitir que as comunidades envolvidas
decidam sobre o seu pertencimento (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO PARA, 2007).
Enquanto isso ndo acontece, as memorias coletivas e o imaginario das comunidades
construidos a partir do territorio que compreende a triplice fronteira municipal seguem
confrontados pelas forcas politicas dos poderes estatais, forcando-as a assumir outra
identidade.

Ao acessar politicas publicas de educacdo, saude, infraestrutura, assisténcia social
e outras no seu conjunto, as referidas comunidades se depararam com a transferéncia
permanente de responsabilidade, sendo que hora os servigos sdo exclusivamente de
competéncia de Moju, hora de Abaetetuba. Ignoram o fato de que “as relacdes sociais € 0s
territorios devem ser analisados em suas completividades. Neste sentido, os territorios sdo
espacos geogréaficos e politicos, onde os sujeitos sociais executam seus projetos de vida para o
desenvolvimento” (FERNANDES, 2006, p. 29).

A fragmentacdo territorial das comunidades inviabilizou a funcionalizacdo das
formas espaciais, isto €, escolas foram fechadas, a manutencdo dos ramais foi suspensa, 0
servico de transporte escolar deixou de ser prestado, familias tiveram o beneficio do Programa
Bolsa Familia suspenso por falta de orientagdo. Diante disso, a

“analise separada das relagdes sociais e dos territorios é uma forma de construir
dicotomias. E também é uma forma de dominacdo, porque na dicotomia as relagdes
sociais aparecem como totalidade e o territério apenas como elemento secundario,
como palco onde as relagdes sociais se realizam” (FERNANDES, 2006, p. 29).

Esse movimento de impasse na redefinicdo de limites entre 0s municipios

expressa a relevancia de processos politicos de fragmentacdo e fragilizacdo territorial das

populacbes amazoénidas. Sob essa constatacao, nos alerta Lefebvre (2016, p.45),

“Um tal espaco ¢ ao mesmo tempo ideoldgico (porque politico) e saber (pois
comporta representacdes elaboradas). Pode-se, por conseguinte, denomina-lo
racional-funcional, sem que tais termos possam separa-se, e funcional-instrumental,
pois a fungdo, no quadro global da sociedade neocapitalista, implica o projeto, a
estratégia” (LEFEBVRE, 2016, p. 45).

5 Trata-se de pedido formal de abertura de processo que ainda estd em andamento. O Memorando N° 173/2011
convidando vereadores dos municipios para a reunido sobre o problema da indefinicdo dos limites exemplifica
que é preciso discutir o tema para que 0 processo seja aceito pela poder legislativo.
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Essa politica fragmentadora do espago acentuou as disputas por poder e influéncia entre
os municipios e possibilitou emergir, procurado buscar formas organizadas de mobilizacdo, as
populacbes amazdnicas em sua luta permanente pelo uso dos seus territdrios por meio de
movimentos reivindicatorios ou de resisténcia contrarios a sua fragilizacdo de suas identidades
territoriais. Nesse aspecto, Cruz (2014) ressalta a década de 1980 como o momento em que 0S

movimentos sociais se intensificam,

“A partir de entdo, comega a esbogar-se na Amazonia uma nova ‘geografia’ que
aponta para um processo de emergéncia de diversos movimentos sociais (indios,
ribeirinhos, pequenos agricultores, seringueiros, varzeiros, castanheiros, populagdes
quilombolas, mulheres quebradeiras de coco, etc.), que lutam pela afirmacdo de
territorialidades e identidades territoriais como elemento de ‘(r) existéncia’ das
‘comunidades tradicionais’. Trata-se de movimentos sociais de “(r)existéncia”, pois
ndo s6 lutam para resistir contra os que exploram, dominam e estigmatizam essas
populagdes, mas também por uma determinada forma de “existéncia”, por um
determinado modo de vida, por diferenciados modos de sentir, agir e pensar”
(CRUZ, 2014, p. 51-52).

Foi no ambito das politicas publicas educacionais que os efeitos dessa préatica
fragmentadora do territério ganharam contornos geograficos mais graves. Ela foi citada com
frequéncia pelas populacfes atingidas pelas disputas entre os municipios limitrofes. Os
representantes das comunidades atingidas procuraram a Defensoria Publica do Estado do Para
do Nucleo de Direitos Humanos e Demandas Estratégicas no dia 04 de maio de 2017 e se
reuniram com o Defensor Publico, cujo assunto dizia respeito a intervencdo para garantias de
direitos educacionais (DEFENSORIA PUBLICA DO ESTADO DO PARA, 2017).

A marginalizacéo educacional vivida pelas comunidades rurais engendrou reagdes que 0S
levou a acionar as instituigdes governamentais para atender a sua realidade, desse modo, “a
constituicdo desses novos sujeitos da-se nas e pelas lutas de afirmacdo de suas identidades
culturais e politicas pautadas na territorialidade, logo, sdo lutas pela afirmacdo de suas
identidades territoriais” (CRUZ, 2014, p. 55).

A partir dai, a defensoria publica atendeu a solicitacdo dos representantes e
marcou uma reunido somente com as comunidades afetadas no quilombo de Africa e
Laranjituba, dia 12 de junho de 2017 para “ouvir previamente a populacdo local, bem como
entender e colher documentos acerca da situa¢io” (DEFENSORIA PUBLICA DO ESTADO
DO PARA, 2017, p. 2).

Embora a reunido tenha sido convocada somente para ouvir as comunidades,

compareceram, entre outros, quatro vereadores do Moju e um deputado estadual. Significa dizer
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que chamou a atencdo da instancia legislativa do poder publico municipal frente & mobilizacdo das
comunidades amazodnicas. Para Cruz (2014, p. 53), “trata-se de um processo de ressignificacdo politica
e cultural que esses grupos sociais vém fazendo de sua experiéncia cultural e da sua forma de
organizagdo politica”. Ja Fernandes (2005, p 31), num esforgo ¢ desafio de ir além do sociologico,
categoriza esses agentes como “movimentos socioterritoriais”, isto €, aqueles que “tém o
territorio ndo s6 como trunfo, mas este ¢ essencial para sua existéncia”.

O desafio das comunidades atingidas pela redefinicdo das fronteiras entre Moju,
Abaetetuba e Barcarena no estado do Para € garantir o reconhecimento dos seus direitos,
sobretudo educacdo especifica e de qualidade. Todavia, 0 que prevaleceu foi uma partilha
territorial das populaces movida por interesses politicos locais articulados com interesses em
escala global sem preocupacdo com as especificidades territoriais desses povos. Os efeitos do
jogo politico entre os municipios agravou a situacao geografica do lugar, conforme relato da
entrevistada 1, professorada comunidade Camorituba Beira,

“Sou formada pela UFPA e hoje na situacdo que a gente ta colocando sdo algumas
questdes da Escola Sdo Luiz (...) entdo, a Escola Sdo Luiz funcionava do ensino
infantil ao 9° ano ja com uma expectativa de ensino médio para este ano, ja tinha
demanda para o ensino médio, sou a tesoureira do conselho escolar da Escola Séo
Luiz também e que se encontra parado no conselho escolar até definirem essa
situacdo em que a gente se encontra. Entdo, a Escola S&o Luiz tinha 13 funcionarios
efetivos que trabalhavam no municipio de Moju e que fomos todos remanejados(...)
Mas a grande preocupacdo da escola hoje enquanto professora é a questao dos meus
alunos que eu deixei prontos pra irem para o 6° ano, que até final do ano nds fizemos
uma feira de ciéncia e cultural, os meus alunos trabalharem identidade. O tema da
nossa feira de ciéncia foi historias e vivéncias da comunidade do Camorituba Beira.
Entdo, a gente trabalhou um bimestre todinho, todos os professores se dedicando na
identidade daquele aluno dizendo que ele era de Moju, que ele tem alguns familiares
séo daqui da Africa e sdo descendentes quilombolas, sdo do Aguapé, sdo la da beira
do rio, sdo ribeirinhos, entdo a gente passou uma eternidade ensinando pra aquela
crianca que ela era mojuense, que a identidade dele é ribeirinha, € um pouco
quilombola e toda uma descendéncia dele, e agora? O meu aluno terminou
dezembro mojuense, aprendendo tudo sobre Moju. Comega o ano letivo de 2017 e 0
meu aluno precisa esquecer tudo aquilo que eu ensinei pra ele, pra ele aprender que
ele é de Abaetetuba. Olha a cabecinha do aluno do 5° ano e do 3° ano que era as
minhas duas séries. Como é que fica?” (Entrevista realizada em 12de junho de
2017).

O descontentamento com os resultados dessa acdo governamental envolvendo
conflitos de poder e rivalidade por hegemonia expressos no relato € revelador e se destina as

praticas que ignoram as identidades territoriais que, segundo Haesbaert (1999, p.178), “trata-

se de uma identidade em que um dos aspectos fundamentais para a sua estruturacdo esta na
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alusdo ou referéncia a um territorio, tanto no sentido simboélico quanto concreto”. Tal postura
nega o acesso a educacdo, a informacdo e a participacdo nos processos decisorios. Trata-se de
uma estratégia de fragmentar e enfraquecer qualquer possibilidade de mobilizacédo e reacédo
das populactes prejudicadas. O processo de desmonte das conquistas pelo direito a educacéo

é relatado pelo entrevistado 2 de Maring4,

“Eu s6 quero um consenso para o povo olhar e se tem algum erro com a nossa
educacdo, daqui para frente, bora vé se nos ajeita isso para o futuro de nossos filhos
e que nosso filho tenham uma oportunidade de ter um ensino mais adequado. Eu vou
dizer uma coisa para vocés, eu sou mojuense, 0 meu titulo ta aqui no bolso, ainda da
voto para 0 Moju. Eu transferi, quando foi, eu dormi e acordei Abaetetuba, ai
transferi meu titulo pra Abaetetuba [...] Moju ta tendo hoje s6 os alunos e mais nada.
Toda a mossa producéo é escoada para Abaetetuba, e foi transferida a educacdo para
Abaetetuba, mas s6 de palavra. N6s ndo tivemos uma reunido com as secretarias,
pelo menos ou com os coordenador que coordenava |4 o Alberto Gomes para falar
que tava com Abaetetuba e quando terminou a escola parou. Nés figuemo mais de
um més parado e ai nds fomu percura providéncia, corremo pra Abaetetuba e ai ndo
podiam arcar ¢ ai teve 0o MUNDIAL que nds tomemo 4, que muitos ja falaram e nao
¢ bdo, mas foi quem nos aparou |4, pro nossos filhos ta4 estudando, mais de 80
alunos, e o colégio la parado e fechado, e ai fumo, como o colégio tava fechado e
ndo deram a chave pros meninos estuda la dentro [...]” (Entrevista realizada em 12
de junho de 2017).

Nota-se que o relato ressalta a urgéncia na tomada de medidas que tenham contetdo
fortemente baseado no reconhecimento dessas comunidades, inserindo na agenda publica demandas
ignoradas e ainda ampliando as possibilidades de participacdo no processo de tomada de decisdo. E
por isso que “as relagdes ndo se desenvolvem no vacuo, mas sim nos territorios. As relacdes sdo
construidas para transformar os territorios” (FERNANDES, 2006, p. 29).

A esse respeito, vale ressaltar que a dificuldade de dialogo entre a organizacdo das
comunidades atingidas e as instancias governamentais compromete seriamente as politicas publicas
em favor da melhoria das condigdes de existéncia dos lugares. O entrevistado 3 da comunidade de

Aguapé destaca esse avango conservador sobre as escolas,

“Sou da comunidade do Aguapé, o objetivo nosso aqui ¢ sobre as escolas. Quando
Moju fez o repasse e que nds ndo pertencia mais a Moju, ele ndo comunicou
ninguém, ele nos largou abandonado, as escolas ficou abandonada, a comunidade
ficou abandonada e ndo teve valor e se respeitasse meno um pouco de dignidade
teria comunicado a comunidade. Ai o que nds fizemos, nds reunimos a comunidade,
fomo até Abaetetuba, conversemo com Abaetetuba, a secretaria veio até a
comunidade, ela ta até ai, reunimo I4. Abaeté abracou a comunidade, a gente ja é
Abaete mesmo, gente sO é titulo que é Moju. Ai n6s lotemo as pessoa, ela lotd 1a
com a gente, coloquemo funcionario pra trabalhar, comecaram em margo,
trabalharam trés meses, a escola la é Santa Barbara, trés meses e agora recebemos
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uma noticia que era pra parar, tem um professor ali e foi parada a aula e as criancas
ficaram sem aula, na terca-feira, ha oito dias atras”. (Entrevista realizada em 12 de
junho de 2017).

Entretanto, ao refletir sobre o contexto atual da regido amazonica, a redefinicdo
dos limites entre os trés municipios citados, quanto as politicas publicas para a educacdo, que
dao sustentacdo a existéncia territorial das comunidades, ignorou o direito de afirmacéo
identitaria nos territorios onde se encontram. No entanto, compartilhando com os argumentos
de Bauman (2005, p. 84), “a identidade ¢ uma luta simultanea conta a dissolucdo e a
fragmentacdo; uma intensdo de devorar e a0 mesmo tempo uma recusa resoluta a ser
devorado (...)".

Tal situacéo se agrava com a redefinicdo dos limites sem consulta prévia, livre e
orientada. Essa postura governamental violou o artigo 6° da Convencdo n° 169 sobre povos

indigenas e tribais, da qual o governo brasileiro é signatario. Tal artigo estabelece que,

a) consultar os povos interessados, por meio de procedimentos adequados e, em
particular, de suas instituicdes representativas, sempre que sejam previstas medidas
legislativas ou administrativas suscetiveis de afeta-los diretamente;

b) criar meios pelos quais esses povos possam participar livremente, ou pelo menos
na mesma medida assegurada aos demais cidadaos, em todos 0s niveis decisérios de
instituicdes eletivas ou drgdos administrativos responsaveis por politicas e
programas que Ihes afetem; (NACOES UNIDAS, 2011).

Tal postura institucional restritiva de direitos territoriais causou sérios problemas
a existéncia dessas populacGes. Sobre os problemas vivenciados pela Comunidade Anapu, 0
entrevistado 4 destaca,

“Quero dizer o seguinte, o estrago ele é muito maior do que ta se falando. Parece
que o problema territorial, da mexida territorial foi s6 na educacéo e nao foi, t4. N6s
temos outros problemas, problemas sociais que por essa disputa de poder me parece,
que afeta quem ndo tem nada a ver com isso, t4. Nds somos uma populagdo, somos
cidaddos de direito e nds temos direito de expressar nossa opinido, sé que tem horas
parece que esses direitos ndo sdo respeitados [...] Eu, a escola Santa Ana Cristina, é
uma escola que eu ajudei a construir. Em 1999, quando comegou a construir a
escola, eu meus irmaos, meus primos iamos pra pedreira carregar pedra pra construir
aquela escola, porque noés tinhamos uma escola que estava caindo construida de
madeira e, hoje, nés temos um prédio abandonado, o prédio |4 t4 abandonado e nés
temos sim na comunidade Anapu, Pau da Isca, a comunidade da Vila Bufete que
também é beneficiada da ali da comunidade Anapu da escola Santa Ana Cristina.
Alunos da Colénia Nova que estudaram na Santa Ana Cristina, alunos do
Camorituba que estudaram na escola Santa Ana Cristina que ndo estdo estudando, ta,
nés tinhamos 14 quase 200 alunos, que era da infantil ao Sistema Modular do ensino
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médio, sé que ndo foi facil conseguir isso pra la e hoje nés vivemos uma estrutura
abandonada, t4, entdo, eu gostaria de saber, como é que se decide isso? Parece que
foi tdo facil pra tirarem isso da gente, né, eu ndo sei quantas pessoas se reuniram pra
tirar isso da gente, e nds ja fizemos, eu acho, desde 2008, 2010 que a gente vem
lutando. Primeiro passaram os titulos sem consultar ninguém, ta, sem nenhuma
consulta prévia, o pessoal ja ta falando isso aqui eu ja nem queria repetir, mas
primeiro passaram os titulos eleitorais de todo o mundo pra Abaetetuba como se
ninguém pudesse dar sua opinido, como se nés fossemos aqueles que tivessem sido
guiados pelos outros e ninguém pudesse dar sua opinido, o primeiro problema
comega bem aqui [...]” (Entrevista realizada em 12 de junho de 2017).

O morador da comunidade expressa sua indignagdo em virtude da auséncia de
escolas com possibilidade de estudo para as criancas e a oportunidade em deliberar sobre
qualquer decisdo que interfira na existéncia dos grupos. Observamos, pelo discurso do
entrevistado, que educacdo é o direito fundamental violado que mais se destaca. As
identidades territoriais dos sujeitos envolvidos nessa luta contra a subtragdo de seus direitos
reivindicam critérios de reconhecimento especificos para a insercdo territorial na cidadania.
Martins (1993), analisando os processos gerados pela figura do estranho na Amazénia, e

nesse caso o estranho aqui é o funcionério governamental, ressalta que,

“Nao se trata de introduzir nada na vida dessas populac¢des, mas de tirar-lhe 0 que
tem de vital para sua sobrevivéncia, ndo sd econdmica: terra e territorios, meios e
condigbes de existéncia material, social, cultural e politica. E como se elas n&o
existissem ou, existindo, ndo tivessem direito ao reconhecimento de sua
humanidade” (MARTINS, p. 63).

Outra preocupacéo que aflige as comunidades e pode ser percebida no relato do
entrevistado 5 da comunidade de Moju-miri, € com o projeto de ligacdo ferroviaria Acailandia
(MA)-Barcarena (PA),

“Agora a situagdo € que a professora sempre fala pra nos, que é s6 uma professora
pra 30 e poucas criancas, criancinha, tem crianca j& da 12 série, da 22 série, ai meus
amados acarreta la a professora, e ai ela fica meia agoniada, vocé sabe como é as
criancas de hoje. Entdo a gente queria que vocés olhassem com carinho pra gente 14
sobre essa questdo do ramal, da linha ai da divisdo de municipios que a gente ndo
sabe, a gente s6 ouve falar por informacdo, e ai a gente queria que esclarecesse isso
melhor que era pra gente, com diz aqui 0s companheiros que ja falaram, correr atréas
do pai da crianga, saber que é que vai assumir de fato e de direito. E outra coisa
meus amados, eu quero pedir a vocés que sdo autoridades, a gente ta ouvindo falar,
viu deputado, ouvindo falar dessa ferrovia que vem e ai a gente td& meio
desinformado, e 0 nosso amigo aqui, isso ndo é questdo pra esse assunto, ndo sei,
mas eu como presidente de associacdo e vocés como autoridade deve aproveitar
oportunidade que € rara as vez né, entdo quando ta aqui os deputados, os vereadores
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que tdo no nosso meio fica mais facil da gente falar e ai a gente queria provocar com
voceés politicas publica pra vocés esclarecerem pra nos, porque, as vezes, a gente ja
ta desinformado e ai vé quando ja vem chegando o negdcio e ai ndo tem até como a
gente se prevenir, entdo a gente queria que vocés se preocupassem em informar pra
nds como ¢ que ta acontecendo isso [...]” (Entrevista realizada em 12 de junho de
2017)°.

Estas acOes governamentais requerem uma leitura articulada e contextualizada,
porque a negacdo de politicas publicas voltadas para a saude, o transporte, a assisténcia social
e, sobretudo, a educacdo interessam a setores conservadores representados por mineradoras,
pelo agronegdcio e outros que serdo beneficiados com a exploracdo da ferrovia. 1sso nos da
elementos para supor que a fragilizagdo dos territorios das comunidades amaz6nidas, seja pela
redefinicdo de limites, seja pelo desmonte das conquistas minimas na educacdo, sem nenhuma
informacdo ou consulta prévia, dialoga com o referido projeto de logistica ferroviaria pensado
para Amazonia.

Trata-se do Plano de Investimento em logistica (PIL) langado em 15 agosto de
2012 pelo Governo Federal e que compreende um conjunto de projetos para ampliar o sistema
de transportes rodoviario, ferroviario, hidroviario e aeroviaria no pais (BRASIL, 2014). Em
09 de junho de 2015, o Governo Federal anunciou a segunda etapa do programa, o PIL-
Ferrovias, incluindo o trecho da Ferrovia Norte-Sul ligando Acailandia (MA) até o porto de
Vila do Conde em Barcarena (PA) (BRASIL, 2014).

Descaminhos da educacéo e resisténcia no territério quilombola

Surpreendidos pela alteracdo dos limites municipais, ocasionando transferéncia,
indefinicdo de responsabilidades e fechamento de escolas, as liderangas do quilombo de
Africa e Laranjituba denunciaram o problema & Defensoria Piblica. O apelo dos quilombolas
levou a uma grande mobilizacdo de diferentes comunidades, levando a Defensoria Publica a
solicitar uma reunido com as comunidades para ter uma real dimensdo dos impactos, avalia-
los e mensura-los.

Em 02 de maio de 2017, a Defensoria Publica do Estado do Par4 — Nucleo de
Defesa dos Direitos Humanos e AcOes Estratégicas (NDDH), solicitou no prazo de dez dias, a

listagem das escolas municipais e estaduais das comunidades atingidas, os meios de

® Durante a entrevista, o sujeito entrevistado 5 percebeu a presenca de vereadores e passou a proferir um discurso
gue pudesse chamar a atencao deles. Percebendo isso, optou-se por deixa-lo a vontade para expressar sua
indignacé&o e valorizar sua fala.
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transporte escolar que as servem, a data que Abaetetuba assumiu as escolas, os documentos
das escolas assumidas junto como repasse de verbas e situacdo das unidades escolares, atos
normativos de transferéncia das escolas, do funcionamento dos conselhos escolares, atos de
repasse do Fundo Nacional de Desenvolvimento para a prefeitura de Abaetetuba, a lista das
escolas contempladas pelo fundo e seus respectivos valores (BELEM, 2017)

Segundo a Defensoria Publica, as informac@es solicitadas ndo foram enviadas,

mesmo sendo estipulado prazo de dez dias,

‘[...] O nosso procedimento estd em consonancia com todo mundo, a gente ta
tentando dialogar com todo mundo. Porém, desde quando o processo comegou € eu
tenho todas as atas das reunides realizadas com a comunidade, com as pessoas, com
a secretaria, inclusive eu falei com a secretaria situacdes de violagdes de direitos que
geraria uma responsabilidade dos municipios e ai houve essa reunido e ai a gente foi
pego de surpresa e a comunidade também. A secretéria de educacdo de Abaetetuba
ja recebeu duas requisi¢des de informacdes sobre os procedimentos que Abaetetuba
vem tomando desde janeiro até agora. Ela ja recebeu isso e seque respondeu, eu vou
de novo cobrar as informagdes [...]” (Entrevista realizada em 12 de junho de 2017).

No mesmo dia ocorreu uma reunido na Promotoria de Justica de Abaetetuba para
tratar da transferéncia de escolas localizadas nos limites dos municipios de Moju e
Abaetetuba. Estavam presentes, além dos promotores de justica de Abaetetuba e de Moju, a 32
Unidade Regional de Educagdo — 32 URE Secretaria Municipal de Educacdo de Abaetetuba, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Moju, o Conselho Municipal de Educacdo,0 Forum
Municipal de Educacdo de Abaetetuba, o Conselho Tutelar Rural de Abaetetuba, a Camara
Municipal de Abaetetuba, a Camara Municipal de Moju e o representante de pais de alunos da
comunidade Vila Aguapé (PROMOTORIA DE JUSTICA DE ABAETETUBA, 2017).

A prefeitura de Abaetetuba assumiu nove escolas do Moju sem ter nada formal
que legalizasse tal transferéncia como ato administrativo, caracterizando transferéncia
informal das escolas e sem consulta prévia as comunidades envolvidas. A decisdo dos
promotores indica Moju com o dever de manter a oferta de servigos de educacdo para as
comunidades e determina o retorno imediato dos servicos da educacdo e ainda realizar a
transferéncia de forma legal consultando todos os interessados (PROMOTORIA DE
JUSTICA DE ABAETETUBA, 2017).

Ainda assim, as aulas do ensino fundamental maior (do 6° ao 9° ano) néo voltaram
ao normal na Escola Municipal Bento Lima de Oliveira localizada na comunidade de Africa e

Laranjituba depois de mais de quatro meses, desde 30 de novembro de 2016. A Escola
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Municipal Baixo Caeté onde funciona o ensino fundamental menor (do 1° ao 5° ano), também
enfrenta serios problemas, conforme afirma a entrevistada 6 mée de aluno da comunidade de

Laranjituba:

“[...] A outra escola é a Laranjituba que ¢ a escola do Baixo Caeté que inclusive
agora ndo se chama mais Baixo Caeté, mas vai se chamar Militdo, devido ja
funcionar por Abaetetuba, porque ela ja funciona o ensino fundamental menor e ai ja
foi contratado um sobrinho meu professor prai pra 14, mas ndo sabe até quando
porque na Ultima reunido, ele disse que talvez ndo seja mais o professor esse més
que vem, porque a prefeitura ainda ndo pagou porque querem sO pessoas que sejam
concursadas, o prefeito tem que mandar pessoas concursadas, entdo a gente ndo sabe
como é que vai ficar a nossa situacao das nossas criancas. E é mais ou menos esse 0
nosso problema e ai a gente t& lutando pra que a gente consiga levar a nossa escola
adiante. A escola esta em condigdes precérias, fomos abandonados tanto por Moju
quanto por Abaetetuba, ndo temos nenhum acompanhamento da prefeitura, nenhuma
das duas. A prefeitura bancava professores, ou banca professores e nds ndo temos
uma servente, nds nao temos uma faxineira, ndés ndo temos ninguém, s6 as pessoas
da comunidade que se pdem como voluntarios” (Entrevista realizada em 12 de junho
de 2017).

Os interesses politicos que conduzem o movimento de redefinicdo dos limites
entre os dois municipios impedem o funcionamento das escolas, afetando sobremaneira a
identidade territorial das comunidades. Os interesses por tal alteracdo deixam as escolas em

situacdo ainda mais precéria, conforme afirma a aluna da escola, entrevistada 7,

“A escola Bento Lima esta sem aula mais de quatro meses, desde 30 de novembro
de 2016. De manhd era o fundamental maior, mas quando passaram pra Abaetetuba
ficou assim mesmo, sem aula. O ensino médio é a tarde pelo SOME, das 3 da tarde
até seis. E um horario que a comunidade escolheu porque muita gente trabalha de
manha e ndo da pra vim andando no sol quente e ndo tem transporte para vim a
noite. Tinha transporte a noite, mas com o novo prefeito isso foi cortado, foi mais
por questdo politica mesmo, ele aqui na comunidade ndo conseguiu o voto e ai
mano, ja viu. Existe caréncia de professores na disciplina sociologia, de pessoal
administrativo, diretor e vice-diretor, pedagogo, coordenador... Falta recurso
pedagogico. Os livros que temos aqui sdo doacBes. Agora que veio um professor de
sociologia que precisa repor as aulas e ndo sei como ele vai fazer isso. Eles véao
resumir 0 maximo e ainda tem o pessoal do ano passado que precisam de reposi¢do
de aula, e ai 0 Magno mandou o oficio para a SEDUC pedindo os professores pra
repor essas aulas. Ai a coordenadora ja surgiu uma lei ndo sei das quantas dela l&
que ndo é preciso, que os alunos ndo vao ficar prejudicados e vao receber mesmo
assim o certificado, mas como se a pessoa ndo vai estudar aquela matéria, e ai? Tudo
isso vai desmotivando a gente”. (Entrevista realizada em maio de 2017).

As tentativas de acesso a educacao esbarraram nas disputas politico-partidarias

municipais, tornado ainda mais dificil o reconhecimento dos direitos do territério quilombola.
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As disputas acima citadas negam o direito dos quilombolas a educacdo em geral e uma
educacdo diferenciada como politica publica afirmativa. Diante dessa situacdo, sao
necessarias propostas condizentes com a educacdo quilombola e, imaginar o espaco agrario
sob outra perspectiva, isto ¢, “pensar 0 campo como territorio significa compreendé-lo como
espaco de vida, ou como um tipo de espaco geografico onde se realizam todas as dimensoes
da existéncia humana” (FERNANDES, 2006, p. 28-29).

Nesse contexto, tais reivindicacdes territoriais devem ser entendidas como
legalmente instituidas, relacionadas a direitos constitucionais especificos dos quilombolas,
que ndo se resumem & educacdo, incluindo também a preservacao de uma identidade, o direito
a viabilidade da circulacdo nos ramais, o0 transporte escolar, o direito a consulta prévia, a
politicas publicas diferenciadas para populac6es quilombolas, isto €, se da no/pelo territorio.

Na perspectiva de Fernandes (2006),

“Educagdo, cultura, produgdo, trabalho, infra-estrutura, organizacdo politica,
mercado etc, sdo relagBes sociais constituintes das dimens@es territoriais. S&o
concomitantemente interativas e completivas. Elas ndo existem em separado. A
educacgdo ndo existe fora do territorio, assim como a cultura, a economia e todas as
outras dimensdes. A andlise separada das relacfes sociais e dos territérios é uma
forma de construir dicotomias. E também é uma forma de dominacdo, porque na
dicotomia as relagdes sociais aparecem como totalidade e o territério apenas como
elemento secundario, como palco onde as relagdes sociais se realizam. Contudo, as
relagdes ndo se desenvolvem no véacuo, mas sim nos territorios. As relagdes séo
construidas para transformar os territérios. Portanto, ambos possuem a mesma
importancia” (FERNANDES, 2006, p. 29).

Africa e Laranjituba em Moju (PA) constituem um dos dezoito territorios que
sofrem com o desmonte da educacdo. O quilombo possui 193 habitantes, 82 em Africa e 111
em Laranjituba, distribuidos em 72 familias numa area de 1108,18 ha. Quanto as condi¢des de
acesso a educacao, duas escolas ajudam a compor a configuracdo espacial do lugar. A Escola
Municipal de Ensino Fundamental Bento Lima de Oliveira em Africa e a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Baixo Caeté em Laranjituba. A primeira oferece o ensino médio modular
em apenas um turno com professores lotados pelo Estado e o ensino fundamental do 6° ao 9°
ano que ndo funciona, deixando os alunos negros a margem do direito a educacdo. O nimero
elevado de falta dos professores ao longo do més prejudica a regularidade das aulas no ensino
médio.

A entrevistada 8, mae de aluno da escola relata que,
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“A escola Bento Lima na comunidade Africa ndo tem aula desde 30 de novembro de
2016. Quinta-feira passada que teve trés alunos num dia e no outro quatro e agora
foi de novo quinta e sexta-feira que o professor veio. Eu disse a ele, olha professor
vé se 0 senhor vem. Eu ja tinha ligado pro Magno pra ele pedir outro professor que
desse jeito pra mim ndo da. E ai ele veio com essa desculpa dele foi 14 no Moju e a
Leia disse que ndo ia mandar mais professor prai, eu digo ela nao vai, vai vé se ela
ndo vai! Ela t& pensando que a gente tamo brincando, a gente ja engoliu muito sapo,
cobra, tudo mas agora a gente ndo engoli mais, agora agente vai pra cima. Eles ndo
dio aula e ganham sete mil reais. E verdade, eles ganham sim. A professora foi 14 no
Moju e a Leia disse pra ela, o professor ndo ta indo da aula, mas ele ganha sete mil
todo més, mas eu digo, ele ndo vai ganhar porque a gente vai marcar os dias que ele
veio e os dias que ele ndo veio e ai, 0 dia que ele ndo veio manda descontar. Eu digo
pros alunos, o dia que ndo tiver aula, vocés marcam la que eu vou marcar no meu
caderno, eu vou bota valendo com esses professores”. (Entrevista realizada em 12 de
junho de 2017).

Os processos educacionais ndo permitem a realizacdo do reconhecimento de sua
cultura, pois ndo ha articulacdo entre conhecimento escolar e conhecimentos quilombolas.
Freire (1996), ao enfatizar a importancia de ensinar com respeito aos saberes do educando,

sugere que

“por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —
mas também, como h& mais de vinte anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensinos dos contetdos”
(FREIRE, 1996, p. 33).

A entrevistada 9, aluna concluinte do ensino médio, reforca essa perspectiva

“Eu conclui o ensino médio, sou ex-aluna da escola Bento Lima. Ja faz uns quatro
meses, comega toda vez em marco e ainda ndo comecgou o ensino fundamental. Tem
professor dando aula, mas sé ensino médio e comegaram agora esses tempos. Agora
t4 tendo Sociologia e Geografia, é Sistema Modular, cada més vem outras
disciplinas, ai outro médulo. Até agora ta sem nada de funcionéario, s6 a gente que
vai pra la limpar, os alunos que levam agua. Até que livro tem bastante 1a. Os
professores, tem uns que vem e tem outros que faltam muito. Sobre sociologia a
gente ficou sem essa reposicao e ai a Arleia ligou e disse que iam cobrir com outras
notas e um professor que disse que vinha, vinha e ndo veio, tem uns que sao assim.
As aulas ndo tem nada a ver com a comunidade, todas trazem assuntos la de fora,
agora esses aqui da comunidade ninguém trata” (Entrevista realizada em 12 de junho
de 2017).

Constatamos que o quilombo necessita de diversas agdes afirmativas que

promovam um sistema de ensino voltado para criangas, jovens, adultos e idosos capaz de
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dialogar com as demandas territoriais desses povos e que facam referéncia a identidade
territorial e as préaticas socioespaciais desses grupos. Para Freire (1989),

“[...] as palavras com que organizam o programa da alfabetizacdo deveriam vir do
universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua real linguagem, os seus
anseios, as suas inquietagdes, as suas reivindicagdes, os seus sonhos” (FREIRE,
1989, p 13).

O gréfico a seguir revela dados preocupantes da falta de acesso a educacdo em
Africa e Laranjituba. Trata-se de informagdes acerca do acesso e permanéncia, da realizago

de politicas publicas em um territério quilombola. Observe o grafico 1.

Graéfico 1 — Escolaridade em Africa e Laranjituba (2016)

Superior incompleto
Superior completo
Médio incompleto

Médio completo
Fundamental incompleto

Analfabetos

0 50 100 150 200

Fonte: Organizado pelos autores, Out/2016. Pesquisa de campo.

Notem que os dados demonstram fortes desigualdades acerca da realizacdo
educacional no lugar. Analisando a escolaridade, observamos que embora haja uma baixa taxa
de analfabetismo, 3 pessoas (1%), é elevada a taxa do nivel fundamental incompleto, 90% do
total, isto é, sdo 173 com baixissima escolaridade. Isso nos permite afirmar que a forma de
pensar 0 espaco nas politicas educacionais elimina a existéncia territorial quilombola. A
nog¢do abstrata do espago impera nas politicas, isto €, “espago ¢ forma pura” (LEFEBVRE,
2016, p.41).

Ultrapassar as barreiras do ensino fundamental para médio e deste para o superior
se torna muito dificil, pois os dados mostram que 5% (9 moradores) e 1% (2 moradores)
respectivamente possuem ensino médio completo e incompleto. A taxa do nivel superior

completo representa 1% (2 moradores) e superior incompleto 2% (4 moradores). Mesmo com
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as politicas de cotas, acesso ao ensino superior, 0 ingresso e a permanéncia nos niveis
fundamental e médio torna-se bastante precario, impedindo a progressdo aos niveis
educacionais mais elevados. Esses dados nos permitem afirmar que a politica de educacéo
para o quilombo considera o espaco como simples continente vazio de conteddo social, de

relagOes concretas. Nesta perspectiva,

“O espago abstrato funciona ‘objetalmente’ como conjunto de coisas-signos, com
suas relag6es formais: o vidro e a pedra, 0 cimento e 0 aco, os angulos e as curvas,
os plenos e os vazios. Esse espaco formal e quantificado nega as diferencas, as que
provém da natureza e do tempo (histérico), assim como as oriundas do corpo,
idades, sexos, etnias” (LEFEBVRE, 2006, p.48).

Os dados nos ajudam a pensar aspectos definidores do processo de reproducéo das
desigualdades no lugar, uma vez que criangas e jovens matriculados no ensino basico regular
terdo, provavelmente, maiores oportunidades de formacgéo superior. Com os alunos fora da
escola e sem perspectiva de desenvolvimento de uma educacdo diferenciada quilombola
(ARRUTI, 1999) muitos desistem de estudar, outros abandonam o territorio.

Significa dizer que a politica educacional para quilombos concebe 0 espaco como
puro e vazio, esquecendo as préaticas sociais do lugar. Trata-se do espaco concebido pelos
planejadores municipais e estaduais das politicas que promovem o esvaziamento das praticas
espaciais quilombolas e ignoram a educagdo, “esta dimensdo territorial ¢ espago essencial
para o desenvolvimento de seus territorios” (FERNANDES, 2006, p. 30).

Preocupados em “pensar a educagdo quilombola com base nos contextos de uso
do territdrio, da etnicidade e da memoria presentes nas narrativas dos sujeitos...” (CARRIL,
2017, p. 555), as liderancas fortaleceram as lutas pela identidade cultural nas escolas e
combateram politicas territoriais de educacdo que desconsideram as suas especificidades
acionando a defensoria publica para cobrar do Estado, da prefeitura e ainda convocaram
reunido para discutir problemas que os afligem e para fazer valer a consulta prévia sobre
qualquer mudanca que afete o seu territério. Por isso, “pensar o campo como territorio
significa compreendé-lo como espaco de vida, ou como um tipo de espaco geografico onde se
realizam todas as dimensdes da existéncia humana” (FERNANDES, 2006, p. 28-29).

O quilombo de Africa e Laranjituba, articulado a outras comunidades n&o
quilombolas, a Unido de Negros pela Igualdade (UNEGRO), a Federacdo Quilombola do
Estado do Para, ao Centro de Estudos e Defesa do Negro no Pard (CEDEMPA) procura agora

sua legitimacdo e reconhecimento via instituicdes publicas com a Defensoria Publica e o
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Ministério Publico na luta por politicas educacionais especificas que atendam as necessidades
do lugar. Dai pensar a educagdo como politica publica basilar para os quilombolas, isto &,
“esta dimensao territorial ¢ espaco essencial para o desenvolvimento de seus territorios”
(FERNANDES, 2006, p. 30).

Esse processo de desorganizacdo e ruina da educacdo no quilombo em meio a
disputas de limites entre 0s municipios nos ajuda a entender que a problematica ndo se reduz a
uma simples disputa politico-partidaria. Esse discurso tem sido o argumento recorrente
utilizado pelos agentes governamentais das instancias do poder executivo e legislativo para
expor o problema. Todavia, para entendermos o contexto das tensdes hoje configurados nos
municipios de Moju, Abaetetuba e Barcarena, é necessario visualizar que na regido que
compreende esses municipios estdo instalados grandes projetos — ALBRAS/ALUNORTE,
monocultura de dendé e outros — e ainda ha projetos de logistica ferroviaria (Acailandia-
Barcarena) que ameagam os quilombolas.

Isso nos leva a crer que o territério vai muito além do que hoje é demarcado como
disputa entre dois ou mais municipios. Considerando o contexto atual da regido, a redefinicdo
dos limites corresponde a articulacdes de interesses a espacos em escalas que transcendem o
local, o regional e alcangam o nacional e o global. E preciso entender que a regido
compreende producdo e fluxo de commodities (dendé, madeira, aluminio, carne...). Os
recursos naturais tém se constituido num elemento de disputa territorial e a fragilizacdo da
identidade e das condicdes de existéncia territorial, como é caso da educacdo, constitui

instrumento de manipulacdo nessa contenda.

CONSIDERACOES FINAIS

A insuficiéncia de politicas publicas em geral e educacionais em particular,
assumiu uma dimensdo geografica muito grave a partir das disputas municipais de limites, o
que colocou em risco a existéncia territorial de diferentes comunidades. De modo particular,
representou 0 esquecimento das praticas e experiéncias territoriais e do espago vivido
impedindo a progressdo a niveis educacionais mais elevados, dai as baixissimas taxas de
escolarizacdo que fragilizaram a seguranga territorial e confrontaram a identidade territorial
das comunidades que buscaram na organizacéo e politizacdo de suas praticas o fortalecimento

de suas identidades coletivas, imprimindo resisténcia a ofensiva governamental.
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As liderancas se posicionaram para romper com essa sofrida trajetéria de negacéo
dos seus direitos. Ocorre que, atualmente, a situagdo de assuncao das responsabilidades pelas
politicas publicas se mantém indefinida, o que caracteriza uma situacdo de inseguranca,
afetando as identidades territoriais. Verificou-se que as disputas que envolvem a alteracdo dos
limites entre os municipios ndo é suficiente para compreender e explicar os problemas graves
enfrentados pelas comunidades. Interesses de diferentes agentes em diferentes esferas devem
ser considerados numa analise geografica. Limitar a analise na escala local implica no risco de

perder o movimento do todo.
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